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Μια φορά κι έναν καιρό, σε μια μακρινή χώρα που την έλεγαν Ουρανούπολη, βασίλευε ένας μισητός άρχοντας, ο Αρπατίλαος ο πρώτος. Ο άρχοντας αυτός είχε δώδεκα κορόνες, ένα τηλεσκόπιο κι ένα φτερό από κοράκι. Με το φτερό έγραφε νόμους απαίσιους και φοβερούς.
Για να σας δώσω ένα παράδειγμα, ήθελε οι υπήκοοί του να δουλεύουνε ασταμάτητα στα ορυχεία και να βγάζουνε πολύτιμα πετράδια, για να στολίζει τις δώδεκα βασιλικές κορόνες του. Γι΄ αυτό είχε βγάλει ένα νόμο που καταργούσε τις Απόκριες, τα διαλείμματα των σχολείων, τα πάρτι των γενεθλίων και τις Κυριακές. Σύμφωνα με το νόμο αυτό, οι Κυριακές άλλαζαν όνομα : βαφτίζονταν «Προδευτέρες» και δεν ξεχώριζαν στο παραμικρό απ’ τις κανονικές Δευτέρες…
Ευγένιος Τριβιζάς, Τα μαγικά μαξιλάρια
ΑΦΙΕΡΩΜΑ ΣΤΑ ΣΧΟΛΙΚΑ ΒΙΒΛΙΑ
Ακούστε με σύντροφοι,
Μιαν άλλη εποχή βλέπω να ‘ρχεται στην αντηλιά του ημερολογίου. Κι ένα γκρίζο, παντού γκρίζο με κυκλώνει από παντού και μου στεγνώνει τη φαντασία.

Τούτα τα χρόνια βλέπω να’ ρχονται σύντροφοι :

Οι επιστήμονες παιδαγωγοί και μια λογική που …μυρίζει αγορά θα κυριαρχήσουν στη σκηνή. Η γνώση θα γίνει κομματάκια, όλο και πιο μικρά. «Για τις ανάγκες της έρευνας», θα δηλώσουν οι ειδικοί. 

(αυτόν που ψιθύρισε, «είναι κάτι που μου μυρίζει Μεσαίωνα εδώ μέσα…», δεν θα τον ξαναδείτε. Εκδιώχθηκε ως βέβηλος !)
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…Το εκπαιδευτικό σύστημα θα θυμίζει τις πρώτες φωτογραφίες απ’ το φεγγάρι – ένα χέρσο χωράφι με κάτι μεγάλες μαύρες τρύπες. Οι μέθοδοι θα ‘χουν πια πειραματικά επιβεβαιωθεί, η διδασκαλία θα ‘ναι επιστημονικά επιλεγμένη – κάποιοι εναπομείναντες ερασιτέχνες θα υποκύψουν στο πιεσόμετρο των ειδικών.

Πολύχρωμες εικόνες σε κάθε σπίτι θα κατακλύζουν με πληροφορίες όποιον έχει την ατυχία ν’ ακούει και να βλέπει. Τα δημιουργήματα της επιστήμης θα μηδενίζουν το χρόνο, θα εξευτελίζουν τις αποστάσεις, θ’ αλλοιώνουν τις αισθήσεις. Με ταχύτητα, όλο και μεγαλύτερη ταχύτητα, έτσι ώστε λίγοι να προλάβουν να δουν πως το καράβι του σύγχρονου ταξιδιού τους είναι γερά δεμένο στο μουράγιο !

(Μια μικρή ομάδα στην προκυμαία φώναζε, μα στο κατάστρωμα, όπου όλα έτρεχαν με ιλιγγιώδη ταχύτητα, ακούστηκε μόνο η τελευταία φράση : «…η γνώση δεν είναι πληροφορία, είναι κάτι διαφορετικό».


…Η εκπαίδευση – ξεπεσμένη, ναζιάρα, γεροντοκόρη – θ’ αλλάζει συνέχεια φουστάνια, θα φτιασιδώνεται, κυνηγώντας έναν αλήτη, πιτσιρικά χρόνο, που θα συνεχίσει – μόνος αυτός στο μέλλον – να της βγάζει με αναίδεια τη γλώσσα στις επίσημες τελετές.

Ντυμένη αντιαυταρχική με πολύχρωμα καπέλα θα γίνει δεκτή με χειροκροτήματα στις αίθουσες των Πανεπιστημίων. Μα θα ξαναφορέσει μαύρο μακρύ φόρεμα στα κλασσικά της βράδια. Θα ‘ρθουν εποχές που σεμνή Χριστιανή θα μας μοιράζει ξανά σταυρουδάκια και φυλαχτά κι άλλες εποχές, άθεη τάχα και ανυπάκουη, θα μας πάει να προσκυνήσουμε σ’ επίγειους θεούς.

Τριγυρνώντας ολόκληρη τη γη θ ‘αφήνει στο πέρασμά της παντού την ίδια μυρωδιά. Απ’ την Αμερική των εξάσφαιρων ονείρων, στη φιλελεύθερη γριά – Ευρώπη, κι απ’ τη ράθυμη Ανατολή ως το Νότο που σαν αποθήκη παρατημένη θα μοιάζει. Παντού γερόντοι, μύωπες, ράφτες, θα ράβουν για το «νέο άνθρωπο» με τα μέτρα και τις μεζούρες του …παλιού κόσμου !!!

Στην ατμόσφαιρα θα αιωρείται μια πανάρχαια μυρωδιά από λιβάνι και κερί.

…Η λεοφώρος της Παιδαγωγικής θα παραδοθεί στην κυκλοφορία ! Με την απαραίτητη μεγαλοπρέπεια θα γιορταστεί το γεγονός, ίσως και κάποιον που θα μπορεί ακόμα και να δακρύζει θα φέρουν ! Το κοινό θα είναι πολύ ενθουσιασμένο, όλοι θα νιώθουν ευτυχισμένοι που τα παιδιά τους σε μια τόσο σύγχρονη λεωφόρο θα τρέξουν τη ζωή τους. Διέξοδοι σε μικρά αγροτικά δρομάκια δεν θα υπάρχουν πλέον. 

«Για την αποφυγή ατυχημάτων», θα δηλώσουν οι αρμόδιοι, κι όλοι θα συμφωνήσουν. 

…Εκείνο που θα ενθουσιάσει περισσότερο το κοινό θα ‘ναι πως οι επιστήμονες, με περισσή ευαισθησία θα ‘χουν σχεδιάσει τη νέα λεωφόρο της αγωγής. Σε τακτά χρονικά διαστήματα θα υπάρχουν πάρκινγκ αμφισβήτησης, όσοι θέλουν θα μπορούν να διαμαρτύρονται κιόλας, πληρώνοντας βέβαια κάτι παραπάνω, αλλά θ’ αξίζει τον κόπο. Σε κάποιους σταθμούς μάλιστα θα υπάρχει και η δυνατότητα άρνησης, θα ‘χουν εγκατασταθεί προς τούτο ειδικά αρνησιόμετρα !!!

…Προς το τέλος της επίσημης τελετής θα φτάσει η είδηση : 

«Οι γλωσσολόγοι συζητούν πως θα πρέπει να απαγορευθεί εντελώς η Ποίηση !!! Σύμφωνα με τις τελευταίες μελέτες επισημαίνουν πως πλησιάζουμε στο τέλος των δυνατών συνδυασμών ανάμεσα στις λέξεις. Οι επαναλήψεις δεν επιτρέπονται».

…Μέσα στο πλήθος ήδη θα ‘χει διαδοθεί η φήμη για τα τελευταία λόγια κάποιου που χάθηκε …στα κύματα ! 

«υπάρχει ένα ποίημα κρυμμένο στην παιδική χαρά που είναι κάτω από το σπίτι σας…»

Αναστάτωση ! Σε ποια παιδική χαρά ;

Κάτω από ποιο σπίτι ;

Πόσα χρόνια είναι κρυμμένο ;

Ίσως τότε, στους καιρούς της μεγάλης ανομβρίας, μια σταγόνα ν’ αρκέσει για να θυμίοει στους ανθρώπους πως δεν ήταν πάντα ξερό το τοπίο…
Βαγγέλης Γούλας, «Δάσκαλε να φιλήσω το φεγγάρι», εκδ. Ατραπός, 1997

Αφιέρωμα για τα σχολικά βιβλία μέσα στη δίνη της κρίσης ;
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Ξεκινήσαμε να συγκεντρώνουμε κείμενα για αυτό το αφιέρωμα, το Δεκέμβρη του 2009. Όμως οι ραγδαίες εξελίξεις (οικονομική κρίση, επίθεση στην εκπαίδευση και την εργασία) και οι άμεσες ανάγκες για την οργάνωση του αγώνα, άφησαν μοιραία πολύ πίσω αυτή την προσπάθεια. Προβληματιστήκαμε μήπως σε εποχές κρίσης δεν είναι της ώρας να συζητά κανείς για το σχολείο, την επίσημη σχολική γνώση. Μήπως δεν είναι της ώρας να ασχοληθούμε με την κριτική στα σχολικά βιβλία και την αναζήτηση εναλλακτικών πρακτικών και μορφών για τη διαμόρφωση στην πράξη μιας αντίπαλης ριζοσπαστικής παιδαγωγικής. Ύστερα θυμηθήκαμε, πως ο Μπέρτολτ Μπρεχτ, γράφει κάπου ότι «μόνο και μόνο εξαιτίας της αναταραχής που όλο πλήθαινε στις πολιτείες μας με την πάλη των τάξεων, μερικοί από μας αποφασίσαμε τα χρόνια τούτα να μη μιλάμε πια για πολιτείες θαλασσινές, για χιόνια πάνω στη σκεπή, για γυναίκες, για τ΄ άρωμα των ώριμων μήλων στο κελάρι, για της σάρκας τις αισθήσεις, για όλα όσα κάνουνε τον άνθρωπο απαλό και ανθρώπινο. Αλλά να μιλάμε πια μονάχα για την αναταραχή. Δηλαδή να γίνουμε μονόπλευροι, ξεροί, μπλεγμένοι στα γρανάζια της πολιτικής και στο στεγνό άπρεπο λεξιλόγιο της διαλεκτικής οικονομίας. Έτσι που η τρομερή τούτη, πνιγερή συνύπαρξη χιονιού που πέφτει, εκμετάλλευσης του ανθρώπου, πλανεμένης σάρκας και ταξικής δικαιοσύνης, να μη γεννήσει μέσα μας την έγκριση για έναν κόσμο έτσι πολύπλευρο». Σκεφτήκαμε ακόμα, πως με την κρίση ή χωρίς αυτή, η σχολική πραγματικότητα συνεχίζεται αμείλικτη και πως αυτό που συμβαίνει κάθε μέρα στις τάξεις μας, είναι μέρος μιας συνολικής αντιπαράθεσης στην οποία οφείλουμε να πάρουμε θέση. 
Όπως και να έχει, τέσσερα χρόνια μετά την εισαγωγή τους στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση, τα «νέα» βιβλία εξακολουθούν να αποτελούν αντικείμενο συζητήσεων, αντιπαραθέσεων και προβληματισμού στους κύκλους των εκπαιδευτικών. Θεωρήσαμε λοιπόν χρήσιμο, οι απόψεις πολλών συναδέλφων, οι εμπειρίες των μάχιμων δασκάλων της πράξης να συγκεντρωθούν σε ένα αφιέρωμα. Από πολλές απόψεις, το τεύχος αυτό του Αντίλογου, αποτελεί μια μικρή συμβολή στην ανάπτυξη της κριτικής παιδαγωγικής, ένα μικρό έμπρακτο δείγμα γραφής, που αποδεικνύει πολλά πράγματα. Πως οι δάσκαλοι δεν μπορούμε να σταματήσουμε να νοιαζόμαστε τη δουλειά μας και να αισθανόμαστε αγάπη και ευθύνη για τα παιδιά μας – τους μαθητές μας. Πως το εκπαιδευτικό κίνημα είναι μια διαρκής καθημερινή κίνηση μέσα και έξω από τις τάξεις. Πως απέναντι στο δίπτυχο «καριέρα και λεφτά» που φοριέται ακόμα, έστω και τσαλαπατημένο μέσα στη δίνη της κρίσης, η αγωνιστική πράξη και ηθική είναι στάση ζωής. Πως – αντίθετα με όσους αγανακτούν για τις Αρνήσεις που ορθώνουμε – οι δάσκαλοι της πράξης ανιχνεύουμε και αναζητούμε, όχι «υπεύθυνες προτάσεις» για να βελτιώσουμε ένα σάπιο σύστημα, αλλά νέους δρόμους και νέες πρακτικές, που τις έχει ανάγκη εδώ και τώρα η ριζοσπαστική διδακτική πράξη.
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Επαναφέρουμε εδώ τα βασικά κριτήρια με τα οποία ο Παιδαγωγικός Όμιλος και το ρεύμα των Παρεμβάσεων αντιμετώπισε τα νέα βιβλία.  Τέθηκαν από την πλευρά μας έγκαιρα δυο ερωτήματα. Τα νέα βιβλία :

α. βοηθούν ή όχι τους εκπαιδευτικούς στην πάλη κατά της κοινωνικής ανισότητας στο σχολείο;

 β. βοηθούν ή όχι τους εκπαιδευτικούς στον αγώνα τους οι αυριανοί πολίτες να είναι ικανοί να  συμμετέχουν κριτικά στις κοινωνικές, πολιτικές, πολιτιστικές οικονομικές  διεργασίες και αντιπαραθέσεις στηριγμένοι στις αξίες της ισότητας, της ελευθερίας και της αλληλεγγύης;
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Η απάντηση σε αυτά τα ερωτήματα ήταν αρνητική, κάτι που επιβεβαιώθηκε από την ίδια τη διδακτική πράξη. Χαρακτηριστικά είναι τα συμπεράσματα που προέκυψαν από το ερωτηματολόγιο του Συλλόγου μας για τα βιβλία των μαθηματικών. Το 67% των συναδέλφων των σχολείων μας, πιστεύει ότι η ψαλίδα μεταξύ μαθητών υψηλής επίδοσης και μαθητών χαμηλής επίδοσης ανοίγει  ακόμα περισσότερο, το 30% δεν διαπιστώνει κάποια διαφοροποίηση, ενώ μονάχα το 4% θεωρεί ότι η ψαλίδα κλείνει. Σε μια παραπλήσια ερώτηση φάνηκε ότι το 76% πιστεύει ότι τα βιβλία ευνοούν τους μαθητές με υψηλή επίδοση, μόνο το 3%  πιστεύει ότι ευνοούν τους μαθητές με χαμηλή επίδοση και το 17% ότι ευνοεί τους μαθητές με μέτρια επίδοση.

Είναι αυτονόητο ότι, όπως σε όλα τα τεύχη του Αντίλογου, την ευθύνη απόψεων που εκφράζονται στα κείμενα, φέρουν οι συνάδελφοι που τα υπογράφουν. Είναι επίσης αυτονόητο ότι, όποιος-α, συνάδελφος επιθυμεί να δημοσιεύσει κείμενό του σε επόμενο τεύχος του Αντίλογου για τα βιβλία ή για όποιο άλλο θέμα, μπορεί να απευθυνθεί στα μέλη της Εκπαιδευτικής Παρέμβασης.

Σε αυτό το τεύχος, συμπεριλαμβάνεται και ένα μικρό αφιέρωμα στην αγωνίστρια της Αριστεράς Έλλη Παπά, που «έφυγε» το περασμένο φθινόπωρο.
Δυσκολίες που συνάντησα με τα νέα βιβλία
Της Χρυσής Κωνσταντοπούλου (19ο Δημ. Σχ. Ζωγράφου)
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 Διανύουμε ήδη την τέταρτη χρονιά με τα νέα βιβλία. Είναι νωρίς ακόμη και δύσκολο να συμπεράνει κανείς αν αυτά είναι αποτελεσματικότερα από τα προηγούμενα ή αν θα οδηγήσουν περισσότερους μαθητές σε σχολική αποτυχία. Μόνο αν διεξάγουμε έρευνες, θα έχουμε ασφαλή συμπεράσματα. Στην προκειμένη περίπτωση μάλλον θα το δείξει ο χρόνος. Σημειώνω ότι δεν δοκιμάστηκαν πιλοτικά σε κάποιο πειραματικό σχολείο, ούτε δόθηκε χρόνος για διόρθωση λαθών, ούτε ανακοινώθηκαν συμπεράσματα αν είναι κατανοητά, προσιτά, ευέλικτα, ενδιαφέροντα, εύχρηστα από μαθητές και δασκάλους. Φυσικά ούτε έγινε σωστή επιμόρφωση των εκπαιδευτικών. Η προχειρότητα των προχειροτήτων… 
Ανεξάρτητα, όμως, από την επιτυχία ή μη της νέας μεθοδολογίας των βιβλίων, θα προσπαθήσω να γράψω για τις δυσκολίες και τα εμπόδια που είχα κατά τη διδασκαλία στην τάξη και που, κατά τη γνώμη μου, αφορούν τα βιβλία.

Στα μαθηματικά της Β’ , της Ε’ και λιγότερο της Γ’ τάξης η εμπειρία μου είναι απογοητευτική. Η «Δραστηριότητα – Ανακάλυψη» είναι μακροσκελής, χαοτική και ασαφής. Τα πολλά υποερωτήματα βήμα προς βήμα, πολλές φορές γελοία, μπερδεύουν τους μαθητές, τους στερούν την ανακάλυψη, τους αφαιρούν το δικαίωμα να εκφράσουν ένα δικό τους τρόπο και ο δάσκαλος χρειάζεται να είναι πάνω από κάθε μαθητή, ειδικά στις μικρές τάξεις, να δείξει πού ακριβώς γράφουν και τι. Τα ερωτήματα συχνά τους μπλοκάρουν , αφού δεν αντιλαμβάνονται άμεσα τη σχέση μεταξύ των υποερωτημάτων. Κάποιες φορές η δραστηριότητα εξετάζει μονόπλευρα το μαθηματικό φαινόμενο και το υπόλοιπο ή το αντίστροφο εμφανίζεται στις ασκήσεις χωρίς διευκρίνιση του τρόπου λύσης. Πολλές φορές, λοιπόν, αναγκάστηκα να αφιερώσω πολύ χρόνο για διευκρινίσεις και εξηγήσεις σε ασάφειες του βιβλίου. Δίνοντας πολλούς τρόπους πιο κατανοητούς στα παιδιά, απομονώνοντας τεχνικές που δεν ήταν εύκολο για κείνα να τα ξεχωρίσουν μέσα σε μακροσκελείς ασκήσεις, δουλεύοντας με πολλά παραδείγματα στον πίνακα, κάνοντας εξάσκηση σε διαφορετικούς τρόπους, χάνεται ο χρόνος και δε φτάνει η ώρα ούτε για τις ασκήσεις, πόσο μάλλον για το βιβλίο εργασιών.

Στις ασκήσεις που ακολουθούν δεν υπάρχει πάντα εξάσκηση του φαινομένου. Μέσα σ’ αυτές ζητούνται τεχνικές και γνώσεις που δεν έχουν διδαχθεί. Θεωρείται μάλλον ότι είναι εύκολο ή αυτονόητο π.χ. οι μαθητές της Ε’ να κάνουν πολλαπλασιασμό ή διαίρεση κλασμάτων στο επαναληπτικό της ενότητας 3, όταν αυτό διδάσκεται στην ενότητα 5. Εκτός απ’ όλα αυτά υπάρχουν ασκήσεις που είναι υπερβολικά απλωμένες και πρέπει να γράψει ο μαθητής πολύ λίγα και άλλες που ζητούν πολλά και ο χώρος για να γράψουν είναι πολύ μικρός. Αν αυτό δεν είναι οπτικό μπλοκάρισμα, τότε τι είναι; Τι κάνουν τα παιδιά; Ή γράφουν απλωμένα ή τα στριμώχνουν όλα, δηλαδή τσαπατσουλιά. 
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Όλα αυτά νομίζω ότι δημιουργούν σύγχυση στους μαθητές μαζί μ’ ένα άγχος που σε κάποιους φτάνει στο φόβο ότι δεν είναι ικανά στα μαθηματικά. Πιστεύω ότι τα βιβλία των μαθηματικών είναι εύκολα για τους καλούς και όσους έχουν έφεση σ’ αυτά, ενώ για τους μέτριους και τους αδύνατους είναι δύσκολα, δυσνόητα και τους οδηγούν στην ανασφάλεια. Μάλλον δημιουργούμε μαθητές που φοβούνται τα μαθηματικά και δεν καλλιεργούμε τη μαθηματική σκέψη στην πλειοψηφία των μαθητών.
Παρόμοια προβλήματα συνάντησα και στα βιβλία της γλώσσας. Καταρχήν παρατήρησα μια έλλειψη ενδιαφέροντος για τα κείμενα από τους μαθητές. Λίγα είναι αυτά που ξεσηκώνουν τα παιδιά και τα κάνουν να συμμετέχουν ενεργά. Πολύ λογικό αυτό που συμβαίνει, αφού τα παιδιά σ’ αυτές τις ηλικίες έχουν τρομερή φαντασία και τους αρέσουν τα παραμύθια, οι φανταστικές ιστορίες, τα ζώα, οι μεταξύ τους σχέσεις, τα αστεία κλπ. Πώς, λοιπόν, ν’ αγαπήσουν το βιβλίο τους, όταν σ’ όλες σχεδόν τις τάξεις τα λογοτεχνικά κείμενα καταλαμβάνουν μόνο το 50 – 60% της γλωσσικής ύλης. Π.χ. στα βιβλία της Ε’ μόλις τα 31 στα 61 κείμενα είναι λογοτεχνικά και στη Γ’ τα 35 στα 56. Τα υπόλοιπα είναι από περιοδικά, προσπέκτους, της συγγραφικής ομάδας, από το ίντερνετ κ.α. Αναρωτιέμαι τι θέλουμε να διαμορφώσουμε, ανθρώπους με ελεύθερη σκέψη και φαντασία ή υποταγμένους τεχνοκράτες με στεγνή σκέψη; Και θυμώνω με τον εαυτό μου που, ενώ θέλω το πρώτο, κάνω το δεύτερο. 

Μας είπαν, βέβαια, οι καλά καταρτισμένοι επιμορφωτές κατά την υπέροχη επιμόρφωσή μας (!!!!) ότι μπορούμε ν’ αντικαταστήσουμε το 25% των κειμένων. Δύσκολο. Όμως, μια και βγαίνουν πολλά εμπόδια κατά το δίωρο. Στις ερωτήσεις και ιδιαίτερα στις εκφωνήσεις των ασκήσεων υπάρχουν ασάφειες, γενικεύσεις και λεξιλόγιο που είναι έξω από το ηλικιακό επίπεδο των μαθητών. Χάνεται, λοιπόν, πολύτιμος διδακτικός χρόνος για αποσαφηνίσεις και αποκωδικοποιήσεις των εκφωνήσεων. Επίσης είναι μακροσκελείς και έχουν γραμματικά και συντακτικά φαινόμενα που είτε είναι από καιρό διδαγμένα (άρα χρειάζεται επανάληψη), είτε δεν έχουν διδαχθεί καθόλου. Όσο καλά και να έχει προετοιμάσει ο εκπ/κός την ενότητα και το δίωρο, δεν μπορεί να προβλέψει τα κενά των μαθητών. Ζητούμε από αυτά σχεδόν το αδύνατο: να γνωρίζουν τη μεταγλώσσα από πολύ μικρή ηλικία. Βρέθηκα, ειδικά με τα βιβλία της Γ’, πολλές φορές σε δίλημμα να κάνω τις ασκήσεις με όσους καταλαβαίνουν και ό,τι καταλαβαίνουν στον πίνακα ή να γυρίσω πίσω και να δουλέψω κενά και ελλείψεις των παιδιών σε φαινόμενα που το βιβλίο θεωρεί αυτονόητα. Άρα ξεφεύγεις αναγκαστικά από αυτά που έχεις προγραμματίσει, αν θέλεις να ασχοληθείς με όλους τους μαθητές και όχι μόνο με όσους «τα παίρνουν τα γράμματα». Αν δεν ασχοληθείς καθόλου και απλά τρέχεις να προλάβεις την ύλη, όλα αυτά τα κενά και τις ελλείψεις θα τα βρεις μπροστά σου παρακάτω. 
Ένα άλλο πρόβλημα των βιβλίων είναι ο χώρος που δίνεται για να γράψουν οι μαθητές. Άλλοτε είναι υπερβολικά απλωμένος κι άλλες φορές περιορισμένος. Τα παιδιά πότε στριμώχνουν τα γράμματά τους, πότε γράφουν με μεγάλα και απλωμένα στοιχεία και μερικές φορές γράφουν στο περιθώριο του βιβλίου. Δεν μπορούν να εφαρμόσουν ένα σταθερό γράψιμο και το αισθητικό αποτέλεσμα είναι άσχημο. Και να θέλεις να καλλιεργήσεις την ομορφιά, την τάξη και την καλλιγραφία φαίνεται ότι είναι αδύνατο μιας και αυτό αποτελεί ψιλά γράμματα για τους εμπνευστές των βιβλίων. Αυτό επηρεάζει και το γνωστικό κομμάτι, γιατί όταν η αισθητική εικόνα του γραπτού τους είναι άσχημη (ενώ δεν συμβαίνει το ίδιο στα τετράδιά τους) δεν προσέχουν, ούτε δείχνουν διάθεση να παρατηρήσουν και να διορθώσουν τα ορθογραφικά τους λάθη. Κάνουν λάθη ακόμη και σε λέξεις που γνωρίζουν πάρα πολύ καλά. Το λάθος μέσα στην τσαπατσουλιά δεν φαίνεται. Το μάτι δεν εστιάζει για να εντυπώσει την οπτική εικόνα της λέξης. Αν συνδυαστεί αυτό με την ελλιπή εξάσκηση γραμματικών φαινομένων και την έλλειψη καθημερινής ορθογραφίας, μάλλον δεν είναι περίεργο που έχουμε περισσότερους ανορθόγραφους μαθητές. 
[image: image35.emf]Στην ανορθογραφία συντελεί κι ένα γεγονός που δυσκολεύομαι να δεχτώ. Γιατί ο μαθητής να προσέξει, όταν ξέρει ότι ο δάσκαλος δε θα δει αυτό που έγραψε αμέσως; Είναι τόσα πολλά αυτά που έχεις να κάνεις με τα παιδιά στο δίωρο που σπάνια προλαβαίνεις να δεις τα γραπτά τους. Ή θα τα δεις στο τέλος της ενότητας ή όποτε έχεις κενό. Έτσι χάνεται και η έννοια της διόρθωσης, της αξιολόγησης και επανατροφοδότησης, ιδιαίτερα στους μικρούς μαθητές που χρειάζεται να γίνεται άμεσα και ατομικά. Δεν είναι το ίδιο να δει απλώς διορθωμένο το κείμενό του, με κάποιες παρατηρήσεις που πιθανόν δε θα προσέξει, με το να συζητήσει με το δάσκαλο και να προσπαθήσει να το διορθώσει μόνος του. Επίσης η θετική ενίσχυση έχει αποτελέσματα τη στιγμή που ο μαθητής ολοκληρώνει μια εργασία και όχι κάποια στιγμή την επόμενη ή μεθεπόμενη μέρα. Μέχρι τότε το παιδί έχει ξεχάσει για ποιο λόγο επιβραβεύεται. 

Ένα ακόμη σημείο που κάνει δύσχρηστα τα βιβλία για το δάσκαλο είναι ότι έχουν πολλά φαινόμενα, αλλά όχι συστηματικά. Υπάρχουν πολλοί γραμματικοί κανόνες, αλλά πολύ λίγες ασκήσεις εμπέδωσης και εξάσκησης. Κάποιες ασκήσεις, μάλιστα, είναι τόσο σύνθετες, με ελάχιστα παραδείγματα, που αποτελούν από μόνες τους ένα ολόκληρο μάθημα. Επίσης οι ασκήσεις παραγωγής λόγου είναι τόσες πολλές, που τις περισσότερες τις κάνουν σπίτι.

Όλα αυτά δυσκολεύουν το έργο μας. Τα βιβλία, αντί να είναι εργαλεία στα χέρια δασκάλων και μαθητών, τους μετατρέπουν σε δέσμιούς τους. Ας μας βοηθήσουν οι ιθύνοντες στο ψυχολογικό μας μπλοκάρισμα. Να δουλέψουμε με τα βιβλία αποκλειστικά ή να τα κάνουμε στην άκρη; Είμαστε σε διαρκή αγώνα με τα κενά και τις αδυναμίες των βιβλίων προκειμένου να τα κάνουμε προσιτά στους μαθητές μας. Η παραγωγή φυλλαδίων εξάσκησης για το σπίτι είναι πολλαπλάσια από πριν και η παραπαιδεία ανθίζει. Περισσότερος χρόνος για να βρεις ή να φτιάξεις εργασίες, περισσότερος για να διορθώσεις και ακόμη περισσότερος για να κάνεις το απλό, που έγινε δυσνόητο, ξανά απλό. Μήπως οι εκπαιδευτικοί τιμωρούνται γιατί κάποιοι θεωρούν πως έχουν πολύ ελεύθερο χρόνο ενώ δεν θα έπρεπε; Δεν πειράζει, όμως, γιατί οι δάσκαλοι έχουν φιλότιμο. Σκέφτομαι μόνο εκείνους τους γονείς που δεν μπορούν να βοηθήσουν τα παιδιά τους ή δεν έχουν χρήματα για φροντιστήρια.

Θέλω, τέλος, να τονίσω ότι για την κατάσταση αυτή δεν φταίνε οι συνάδελφοι που ασχολήθηκαν με τη συγγραφή των βιβλίων, ούτε η νέα φιλοσοφία που υπάρχει σ’ αυτά, αλλά οι εκπαιδευτικές πολιτικές που καθορίζονται πλέον και με ευρωπαϊκές επιταγές. Δεν μπορεί κάθε φορά που αλλάζει η κυβέρνηση να έχουμε διαφορετική γραμμή για την Παιδεία. Η Παιδεία για ν’ ανθίσει χρειάζεται σταθερότητα, ουσιαστική συμμετοχή των εκπαιδευτικών και μία σοβαρή πολιτική. 

Ο ρόλος των Δήμων και η Στάση του Νίκα στο βιβλίο της Ε΄ Δημοτικού
του Δημήτρη Μαριόλη (124ο Δημ. Σχ. Αθηνών)

[image: image36.emf]Το βιβλίο ιστορίας της Ε΄ Δημοτικού έχει δεχτεί έντονη κριτική από τον Παιδαγωγικό Όμιλο, αλλά και από άλλες πλευρές για το συντηρητικό του προσανατολισμό (π.χ. οι ενότητες για τους Δήμους και τη στάση του Νίκα), για τις αποσιωπήσεις του σε σχέση με το παλιό βιβλίο (καμιά αναφορά σε Σπάρτακο, Γράκχους) και την υποτίμηση άλλων πολιτισμών (ρωμαϊκού, αραβικού). Μόνο θετικό σημείο σε σχέση με το παλιό βιβλίο, αποτελεί κατά τη γνώμη μας η εκτενής αναφορά στο κίνημα των Ζηλωτών.

Στο συγκεκριμένο κείμενο θα ασχοληθούμε αποκλειστικά με τις ενότητες του σχολικού βιβλίου που αφορούν τους Δήμους και το ρόλο τους στο Βυζάντιο και τη Στάση του Νίκα. Η κριτική μας στοχεύει σε τέσσερα – ιδιαίτερα προβληματικά – σημεία. Συγκεκριμένα, όπως προκύπτει από το σχολικό βιβλίο :
1. Οι Δήμοι «ήταν αθλητικά σωματεία» που τους είχε ανατεθεί η οργάνωση των ιπποδρομιών (σελ. 35). Θα είχε ενδιαφέρον, να μάθουμε σε ποιες πηγές στηρίχτηκαν οι συγγραφείς του βιβλίου για να σχηματίσουν την άποψη ότι «οι δήμοι ήταν αθλητικά σωματεία». Επιπλέον, στην ίδια ενότητα, ενώ αναφέρονται αναλυτικά στον ιππόδρομο και στις αθλητικές δραστηριότητες των Δήμων, αποσιωπούν κάθε πολιτική ή κοινωνική πλευρά της φυσιογνωμίας τους. Θα είχε επίσης ενδιαφέρον να μάθουμε γιατί στο γλωσσάριο του βιβλίου (σελ. 132 ) – δηλ. εκεί που μάλλον περνάει απαρατήρητο – αναφέρεται αντίθετα, ότι οι Δήμοι ήταν «οργανωμένες ομάδες λαού στην Κωνσταντινούπολη και άλλες πόλεις που ανέπτυξαν αθλητικές και πολιτικές δραστηριότητες». Παρόμοια στο βιβλίο ιστορίας της β΄ γυμνασίου γράφεται ότι  «οι δήμοι έμοιαζαν με αθλητικά σωματεία αλλά είχαν και πολιτική ισχύ», ενώ το παλιό βιβλίο αναφέρει μεταξύ άλλων ότι «οι δήμοι ήταν οργανωμένες ομάδες λαού που ανάμεσα στα καθήκοντά τους είχαν και τη φροντίδα των αγώνων στον ιππόδρομο. Είχαν πολλούς οπαδούς και συχνά επηρέαζαν τον αυτοκράτορα στις αποφάσεις του». Επίσης, ειδική αναφορά γίνεται στα στρατιωτικά καθήκοντα των δήμων.
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Ο ρόλος και η φυσιογνωμία των Δήμων αποτελεί αντικείμενο μελέτης και αντιπαράθεσης των ιστορικών- υπάρχουν όμως αναμφίβολα κάποια κοινά σημεία. Ο Κορδάτος αναφέρει ότι οι τυπικοί «συνταγματικοί» παράγοντες της κυβερνητικής εξουσίας στο Βυζάντιο ήταν ο Βασιλιάς, η Σύγκλητος και οι Δήμοι. Οι διαφορετικοί Δήμοι, αντανακλούσαν σε μεγάλο βαθμό διαφορετικά κοινωνικά ή οικονομικά συμφέροντα αλλά και διαφορετικές θρησκευτικές δοξασίες : οι Βένετοι ήταν ορθόδοξοι και αντιπροσώπευαν περισσότερο τους μεγαλογαιοκτήμονες και τους μεσαίους αστούς ενώ οι Πράσινοι ήταν μονοφυσίτες και απαρτίζονταν περισσότερο από μεσαία και πιο λαϊκά στρώματα όπως μικροϊδιοκτήτες, έμπορους, τεχνίτες, ναυτικούς, απελεύθερους. Στον ιππόδρομο, στις τελετές – θεάματα, οι πολίτες εκδηλώνανε με ζητωκραυγές και πολιτικά συνθήματα επιδοκιμασίας ή αποδοκιμασίας τη γνώμη τους για την κυβερνητική πολιτική. Ο Ρώσος βυζαντινολόγος Ουσπένσκι αναφέρει ότι «ο Ιππόδρομος ήταν το άσυλο των τελευταίων λαϊκών ελευθεριών».
Ο Charles Diehl, ισχυρίζεται ότι «οι φημισμένες παρατάξεις των Πράσινων και των  Βένετων δεν είναι απλές εταιρείες ιπποδρομιών, έχουν πολιτική και στρατιωτική οργάνωση που συγκεντρώνει σε ένα είδος πολιτοφυλακής τον πληθυσμό της Κωνσταντινούπολης και του δίνει τα μέσα να επεμβαίνει στις δημόσιες υποθέσεις με ένα ζήλο όπου ίσως διατηρείται κάτι από το αρχαίο δημοκρατικό πνεύμα των ελληνικών πόλεων του παρελθόντος».

Ακόμα και ο υπερσυντηρητικός Παπαρρηγόπουλος, διαπιστώνει με απογοήτευση ότι «οι ιπποδρομικές φατρίες της Κωνσταντινούπολης περιέπεσαν κι αυτές σε έριδες και διαπληκτισμούς … έλαβαν περισσότερο από τα μέσα του 5ου αι. και κάποιο πολιτικό χαρακτήρα…αγωνίστηκαν υπέρ του ενός ή του άλλου μνηστήρα της εξουσίας, υπέρ αυτού ή εκείνου του θρησκευτικού ή πολιτικού ζητήματος, μέσω διαδηλώσεων ή στάσεων, κάποιες από τις οποίες ήταν φοβερές…αντί να περιοριστούν σε παιδαριώδεις ή κτηνώδεις διενέξεις για τη νίκη του ενός ή του άλλου χρώματος, υπέκυψαν στον έμφυτο χαρακτήρα του ελληνικού έθνους και μεταβλήθηκαν στην Κωνσταντινούπολη σε φατρίες πολιτικές, οι οποίες πολλές φορές επενέργησαν στην τύχη του κράτους».
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Ο κοινωνικός, πολιτικός, θρησκευτικός και στρατιωτικός ρόλος των Δήμων, καταγράφεται σε πολλές ιστορικές στιγμές. Για παράδειγμα, ο Norwich αναφέρει ότι η οικονομική πολιτική του αυτοκράτορα Αναστάσιου που ευνοούσε ιδιαίτερα τους βιοτέχνες, τον έφερε πιο κοντά στους Πράσινους ενώ σημαντικός είναι ο ρόλος Βένετων και Πράσινων στις θρησκευτικές ταραχές που συντάραξαν την πρωτεύουσα το 511 ανάμεσα στους μονοφυσίτες και τους ορθόδοξους. 

Ανάμεσα στα άλλα καθήκοντα των Δήμων ήταν η συντήρηση και η φύλαξη των τειχών, γεγονός που τους επέτρεψε να εξελιχθούν σε παραστρατιωτικά σώματα. Η στρατιωτική και κοινωνική δύναμη των Δήμων αποτελούσε σε κρίσιμες στιγμές καθοριστικό παράγοντα και επέτρεπε την ανάμειξή τους σε ανακτορικά πραξικοπήματα, λαϊκές εξεγέρσεις, υπεράσπιση των πόλεων από επιθέσεις εχθρών (βλ. υπεράσπιση της Αντιόχειας από τον Χοσρόη το 540, ενεργός ανάμιξη στην αντιπαράθεση για το θρόνο το 599, το 695 κλπ)

Συμπερασματικά, ο ισχυρισμός ότι οι Δήμοι ήταν «αθλητικά σωματεία», είναι ανιστόρητος και αντιεπιστημονικός. Ανεξάρτητα από τις προθέσεις των συγγραφέων, σε συνδυασμό με την αφήγηση των γεγονότων, δημιουργεί την εντύπωση στους μαθητές ότι η Στάση του Νίκα ήταν ένα γεγονός βίαιων επεισοδίων που προκάλεσαν οπαδοί στο γήπεδο και επεκτάθηκαν στην πόλη – κάτι σαν τα σημερινά επεισόδια γηπεδικού χουλιγκανισμού.
     2. Τα αίτια της Στάσης του Νίκα αναζητούνται στα προνόμια των Δήμων που έθιγαν οι μεταρρυθμίσεις του Ιουστινιανού, μεταρρυθμίσεις που «ικανοποίησαν το λαό, αλλά ενόχλησαν τους δήμους και δυσαρέστησαν τους προνομιούχους» (σ.42).  Αναφέρεται χαρακτηριστικά (σ.45) ότι «οι μεταρρυθμίσεις του Ιουστινιανού έβαλαν τάξη στη λειτουργία των υπηρεσιών» αλλά δυστυχώς «αυτό ενόχλησε τους οργανωτές των ιπποδρομιών».

Αντίθετα, το παλιό βιβλίο ιστορίας της Ε΄ Δημοτικού, αναζητά τις αιτίες  στη «βαριά φορολογία και την κακή διοίκηση». Ο Παπαρρηγόπουλος, μιλά για «καταχρήσεις, αδικίες και καταπιέσεις των ανώτατων κρατικών λειτουργών» και για «κοινή αγανάκτηση που επικρατούσε λόγων των θρησκευτικών διωγμών». Οι απανωτοί βαρείς φόροι που έπεφταν κυρίως στις πλάτες των μεσαίων λαϊκών στρωμάτων, η καταπίεση, ο [image: image39.jpg]i



αυταρχισμός, οι αυθαιρεσίες και η προκλητική ζωή των κρατικών αξιωματούχων και κυρίως των Ιωάννη Καππαδόκη, Τριβωνιανού και Καλαπόδιου, είναι σύμφωνα με τον Κορδάτο οι κύριες αιτίες της εξέγερσης.
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Όσο αφορά τα «προνόμια των Δήμων που εθίγησαν» ο Κορδάτος είναι κατατοπιστικός :  «Οι Βένετοι ήταν το λαϊκό στήριγμα του Ιουστινιανού».  Είχαν πλήρη ασυδοσία, «έβριζαν, έδερναν και βίαζαν τις γυναίκες των Πράσινων, οι οποίοι αναγκάστηκαν για την αυτοάμυνά τους να περάσουν στην αντεπίθεση». Ο Ιουστινιανός «εκμεταλλευόταν αυτές τις αντιθέσεις», όμως «ήρθε η στιγμή που οι Βένετοι έγιναν τόσο πολύ απαιτητικοί και ζητούσαν κάθε λογής παροχές, ώστε ο Ιουστινιανός επιχείρησε να τους περιορίσει…η αυστηρή στάση του Ιουστινιανού τους εξόργισε και σιγά σιγά τους έκανε να συμφιλιωθούν με τους Πράσινους».

Επομένως, ανεξάρτητα από τις ιδιαίτερες σκοπιμότητες ορισμένων παραγόντων της αντιπολίτευσης και τις διαφορές Πράσινων και Βένετων, υπήρχε μια βαθιά λαϊκή δυσαρέσκεια που αποτέλεσε το εύφλεκτο υλικό της εξέγερσης, κάτι που αποσιωπάται επιμελώς από τους συγγραφείς του βιβλίου. Αντίθετα, οι αναφορές σε «προνομιούχους» που «εθίγησαν από τις μεταρρυθμίσεις», αναπαράγει το σταθερό ιδεολόγημα των κυρίαρχων απέναντι σε κάθε λαϊκό κίνημα. Στο τετράδιο εργασιών (σ.17), η πρώτη δραστηριότητα ζητά από τους μαθητές να προβληματιστούν για την επικοινωνία του λαού με τον αυτοκράτορα και να συγκρίνουν το δημοκρατικό πολίτευμα με τη βυζαντινή μοναρχία. Ποια είναι η σωστή απάντηση σύμφωνα με το βιβλίο του δασκάλου ; Μετά τον ελλειμματικό ορισμό των Δήμων, μετά τις αποσιωπήσεις για τα κοινωνικά αίτια της εξέγερσης, και αντίθετα με όλα όσα αναφέρονται στη συγκεκριμένη ενότητα (βλ. και σημείο 3, πιο κάτω) είναι να απορεί κανείς πως θα μπορούσαν οι μαθητές να καταλήξουν στο συμπέρασμα ότι «η στάση του νίκα ήταν η τελευταία δημοκρατική φωνή στο Βυζάντιο» (βιβλίο δασκάλου, σ.59). 

3. Η περιγραφή των γεγονότων γίνεται μονομερώς από την οπτική γωνία του Παλατιού  με τη χρήση λέξεων και όρων με έντονα αρνητικό φορτίο. Ο ένοχος για τα γεγονότα καταγράφεται χωρίς περιστροφές στον τίτλο της ενότητας : «Οι Δήμοι αναστατώνουν την πρωτεύουσα με τη στάση του Νίκα». Η μοναδική πηγή της ενότητας αφορά τη γνωστή συμβουλή της Θεοδώρας προς τον Ιουστινιανό να παραμείνει στη θέση του διότι «καλό είναι να πεθαίνει κανείς βασιλιάς» και ακολουθεί δραστηριότητα όπου ζητείται από τους μαθητές να κρίνουν αν η συμβουλή της Θεοδώρας «ήταν αποτελεσματική» ενώ το βιβλίο δασκάλου (σ. 59) προτείνει τη σύγκριση του Ιουστινιανού με τον Κόδρο, το Λεωνίδα, το Σωκράτη, τον Παλαιολόγο ! 

4. Τα αποτελέσματα της αιματηρής καταστολής της εξέγερσης, όπου υποδηλώνεται ότι σε περίπτωση εξεγέρσεων δεν υπάρχουν νικητές και ηττημένοι, ηττημένη είναι η κοινωνία στο σύνολό της. Εδώ, ανάμεσα σε προφανή αποτελέσματα, όπως ότι «οι αγώνες του ιπποδρόμου διακόπηκαν…κάθε φωνή λαϊκής διαμαρτυρίας σώπασε» περιλαμβάνονται και οι συνέπειες για το Παλάτι αφού «το γόητρο του αυτοκράτορα πληγώθηκε βαριά». Το κεντρικό συμπέρασμα καταγράφεται στο τέλος της ενότητας (σ.46) με έντονα γράμματα : «τελικά κανείς δε νίκησε στη στάση του νίκα». 

Σύμφωνα με το παλιό βιβλίο, «οι στασιαστές υποτάχτηκαν και οι δήμοι έχασαν οριστικά τη δύναμή τους» ενώ ο Κορδάτος μιλάει για φυσική και πολιτική εξόντωση της αντιπολίτευσης και κάθε λαϊκής φωνής δυσαρέσκειας και διάλυση για μεγάλο χρονικό διάστημα των Δήμων : «Η αποτυχία του κινήματος των δήμων…ήταν φυσικό να στερεώσει τον Ιουστινιανό, να ενισχύσει τη μοναρχία και να μεταμορφώσει το βυζαντινό κράτος σε καθεστώς υπερσυγκεντρωτικό και γραφειοκρατικό».
Τέλος, ο αριθμός των νεκρών της εξέγερσης (30.000) είναι ένας ασφαλής δείκτης τόσο για την ένταση και έκταση των γεγονότων όσο και το μέγεθος της σφαγής που ακολούθησε. Ένας στους δέκα κατοίκους της Κωνσταντινούπολης σφαγιάσθηκε ! Ο αριθμός των σφαγιασθέντων αποδεικνύει ότι η συμμετοχή στα γεγονότα ήταν μαζικότατη, γεγονός που δεν ταιριάζει με την εικόνα ενός «ικανοποιημένου» λαού από τις μεταρρυθμίσεις του Ιουστινιανού, που θέλουν να παρουσιάσουν οι συγγραφείς.

Τι μπορεί να κάνει ο/η δάσκαλος/α ;

Έχει ειπωθεί ότι η σχολική ιστορία αποτελεί μηχανισμό πολιτικής κοινωνικοποίησης, δικαίωσης ή εξιδανίκευσης του ισχύοντος πολιτικού συστήματος. Πολλοί ίσως θεωρούν ότι τέτοιες κριτικές είναι άδικες, αβάσιμες ή υπερβολικές. Δυστυχώς όμως, τα νέα βιβλία αποδεινκύουν ότι η κριτική που ασκείται στην κυρίαρχη παιδαγωγική είναι και βάσιμη και δικαιολογημένη. Οι εκπαιδευτικοί που σέβονται τον εαυτό τους και το λειτούργημά τους, δεν μπορεί να αναπαράγουν άκριτα τις αντιεπιστημονικές απόψεις, τις αποσιωπήσεις, τις εξιδανικεύσεις και τις συσκοτίσεις της επίσημης σχολικής ιστορίας. Χρειάζεται να συμβάλλουν στη διαμόρφωση ιστορικής κριτικής σκέψης, σε αντιπαράθεση με το τρίπτυχο γεγονοτολογική αφήγηση, ιδεολογική εγχάραξη, αποστήθιση.

Που θα μπορούσε να βρει υλικό ένας εκπαιδευτικός για να διδάξει τη συγκεκριμένη ενότητα ; Ως βασικό κείμενο θα μπορούσε να χρησιμοποιηθεί η αντίστοιχη ενότητα του παλιού βιβλίου. Επίσης, στο παλιό βιβλίο, υπήρχε ως πηγή, ένα απόσπασμα από το διάλογο του αυτοκράτορα με τους εκπροσώπους των Δήμων. Τα πρακτικά ολόκληρου του διαλόγου, σώθηκαν στο επαρχείο της Πόλης από το οποίο τα παρέλαβε ο ιστορικός  Θεοφάνης. Ο συγκλονιστικός αυτός διάλογος αποτελεί μια από τις πιο σημαντικές πηγές που μπορούν να αξιοποιηθούν στην τάξη. Εκτενή αποσπάσματά του αναφέρονται τόσο από τον Κορδάτο όσο και από τον Παπαρρηγόπουλο.

Ψήγματα μιας διαφορετικής άποψης που μπορούν να αξιοποιηθούν, υπάρχουν αποσπασματικά στο γλωσσάριο (ορισμός των Δήμων), στο βιβλίο δασκάλου και το τετράδιο εργασιών (η 1η δραστηριότητα)

Βασική προϋπόθεση είναι η ανάλυση της φυσιογνωμίας και του κοινωνικού – πολιτικού ρόλου των Δήμων χρησιμοποιώντας το γλωσσάριο, το παλιό βιβλίο ή κάποια απλουστευμένη εκδοχή των ορισμών που δίνουν οι ιστορικοί – βυζαντινολόγοι.

Βιβλίο Μαθηματικών: ο Γολγοθάς των μαθητών και των δασκάλων της Β΄ Δημοτικού
Της Ελένης Παπαποστόλου (115ο Δημ. Σχ. Αθηνών)
Το βιβλίο των μαθηματικών της Β’ Δημοτικού παρουσιάζει σοβαρά προβλήματα στη διδασκαλία του στους μικρούς μαθητές. Στα θετικά του συγκαταλέγονται το πολύ οργανωμένο και καθοδηγητικό για τον εκπαιδευτικό «βιβλίο του δασκάλου» και τα χάρτινα εποπτικά μέσα που παρέχει στο παράρτημα του βιβλίου για κάθε μαθητή. Ακόμα, είναι ενδιαφέρουσα η φιλοσοφία του βιβλίου που οδηγεί τους μαθητές να σκέφτονται πάνω στα μαθηματικά αντικείμενα (αριθμούς, σχήματα, κίνηση στο επίπεδο κ.ά. ) και στις σχέσεις τους και όχι απλά να ακολουθούν έναν αλγόριθμο για να κάνουν υπολογισμούς. Το τελευταίο πλεονέκτημα, όμως, δυστυχώς εξανεμίζεται από τη τεράστια δυσκολία των περισσότερων εργασιών και δραστηριοτήτων, ιδιαίτερα για τους μαθητές με δυσκολία στα μαθηματικά που μαζί με την έλλειψη καθαρά εμπεδωτικών ασκήσεων και την πληθώρα των θεμάτων που διαπραγματεύεται (της ύλης δηλαδή) οδηγεί σε αποτυχία πολλούς μαθητές όχι μόνο στα «δύσκολα» αλλά και στα βασικά. Οι μεγάλες εκφωνήσεις και η έλλειψη χώρου στο βιβλίο, δημιουργούν επιπρόσθετα εμπόδια στους μαθητές με δυσλεξία ή και δυσκολία στην οπτικοχωρική αντίληψη και διάκριση στο χώρο. Οι δυσκολίες του βιβλίου λοιπόν αλλά και οι αστοχίες του είναι πολλές, όπως αναλύονται εφεξής. Κατ’ αρχήν δημιουργεί απορία το γεγονός ότι πολλές δραστηριότητες ανακάλυψης βρίσκονται στο Τετράδιο Εργασιών (Τ.Ε. εφεξής)  του μαθητή,  ενώ εμπεδωτικές εργασίες βρίσκονται στο Βιβλίο του Μαθητή (Β.Μ. εφεξής). Αναρωτιέται, λοιπόν, κανείς σε τι διαφοροποιούνται τα δύο διαφορετικά βιβλία, πέρα από το μέγεθός τους. 

Ήδη, στα πρώτα κεφάλαια του βιβλίου, εμφανίζονται πολλές αστοχίες, λάθη (;) και δυσκολίες.  Σταχυολογούμε μερικές από αυτές: Ανοίγοντας το βιβλίο, ανακαλύπτουμε ότι, μέσα σε ένα μόνο κεφάλαιο, δηλαδή 4 συνολικά σελίδες,  μπορούν οι μαθητές να «θυμηθούν» ότι έμαθαν στην Α’ τάξη. Είναι προφανές ότι αυτό δε συνάδει με το μέσο μαθητή, ο οποίος στις περισσότερες περιπτώσεις δεν έχει ακόμα καλοχωνέψει το δεκαδικό σύστημα μέχρι το 100, τις δεκάδες και τις μονάδες, ενώ το διάστημα του καλοκαιριού έχει δημιουργήσει αρκετή απόσταση από τις προηγούμενες γνώσεις. Θα μπορούσε κανείς να αντιτείνει ότι ο δάσκαλος μπορεί να μείνει σε επαναλήψεις όσο καιρό απαιτείται σύμφωνα με το δυναμικό της τάξης. Αν όμως υπολογίσει κανείς την ποσότητα της ύλης, λαμβάνοντας ταυτόχρονα υπόψη του το βαθμό δυσκολίας στον οποίο τη διαπραγματεύεται  το συγκεκριμένο βιβλίο, θα συμπεράνει ότι, για να φτάσει σε κάποιο ικανοποιητικό σημείο στο τέλος της χρονιάς δεν μπορεί να διαθέσει πολύ περισσότερο χρόνο για επανάληψη. Το δίλημμα για τον εκπαιδευτικό είναι μεγάλο, ιδιαίτερα αν δεν έχει ξαναδιδάξει το βιβλίο αυτό, ώστε να έχει μια εμπειρία. 
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Στο δεύτερο κεφάλαιο του βιβλίου ανακαλύπτουμε έκπληκτοι, ότι τη διαφορά δύο αριθμών τη βρίσκουμε (την εξηγούμε λέει το βιβλίο, ότι κι αν σημαίνει αυτό) με πρόσθεση!! Το ολίσθημα αυτό επαναλαμβάνεται και παρακάτω. Δεν πρόκειται για την εμμονή στη μαθηματική ακρίβεια, πρόκειται για τη σύγχυση που δημιουργεί στους μαθητές, αφού στην ερώτησης, «Πώς βρίσκω πόσο μεγαλύτερος είναι ο αριθμός Α από τον αριθμό Β», μετά από αυτή την εργασία «εξάσκησης» κατά 99% θα απαντήσει «με πρόσθεση». Ενώ παιδευόμαστε στα προβλήματα να σημειώνουμε λέξεις-κλειδιά για να μπορούν τα παιδιά να κάνουν νοερά σωστές μαθηματικές αναπαραστάσεις, έρχεται το ίδιο το επίσημο σχολικό εγχειρίδιο να τα πληροφορήσει ότι η λέξη «διαφορά» στα μαθηματικά θα πρέπει να τα παραπέμπει και στην πρόσθεση και στην αφαίρεση. (Άντε μετά να κατανοήσει ο μαθητής ότι η αφαίρεση και η πρόσθεση είναι αντίθετες πράξεις). Επί της ουσίας, αυτό που δείχνει το βιβλίο ως πρόσθεση, « 12 + ___ = 22 »,  δεν είναι παρά το λεγόμενο «συμπλήρωμα» στα μαθηματικά.
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Στο επόμενο κεφάλαιο (3ο), στόχος είναι να μάθουν « να ερευνούν προβληματικές καταστάσεις σε διαφορετικά πλαίσια και να χρησιμοποιούν διαφορετικές στρατηγικές νοερών υπολογισμών», σύμφωνα με το Β.Δ. ενώ ο τίτλος του κεφαλαίου είναι «Λύνω προβλήματα με ζωγραφιές. Στην πρώτη δραστηριότητα, δίνονται τα υλικά για την παρασκευή παγωτού για 3 παιδιά. Οι μαθητές καλούνται να υπολογίσουν τα υλικά για 6 μαθητές ζωγραφίζοντας. Ως εδώ, η δυσκολία είναι μικρή και η δραστηριότητα ευχάριστη. Κατόπιν όμως καλούνται να βρουν τα υλικά για 12 παιδιά, χωρίς καμία εποπτεία. Δηλαδή, πρέπει οι μαθητές να διαπιστώσουν ότι το 12 είναι διπλάσιο του 6 (έννοια που έχει απλώς θιχτεί στην α’ δημοτικού και δεν έχει γίνει καμιά επανάληψή της) και να συνάγουν έτσι το συμπέρασμα ότι πρέπει να διπλασιάσουν τα υλικά της συνταγής για 6 μαθητές. Πόσο χρόνο αλήθεια πρέπει να διαθέσουμε για να έχει νόημα αυτή η δραστηριότητα, όταν είναι μία από τις 5 που έχει μόνο το Β.Μ.;

 Στο ίδιο κεφάλαιο δε, υπάρχει μια δραστηριότητα σχετική με τον προσανατολισμό. Όπως φαίνεται από την εικόνα, οι μαθητές μας ακόμα δυσκολεύονται να ξεχωρίσουν το αριστερό από το δεξί τους χέρι. Και όμως, καλούνται να διαλέξουν ποιες είναι οι σωστές οδηγίες για να οδηγήσουν το λαγό στη μαμά του, κοιτώντας το χαραγμένο δρόμο στο χάρτη. Σύμφωνα με το Β.Δ. είναι σωστές και οι δύο αφού η κάθε μια αναφέρεται σε διαφορετική οπτική  γωνία. Οι πρώτες στην οπτική γωνία του μαθητή που κοιτά το σχέδιο από κάτω, ενώ οι δεύτερες στην οπτική γωνία του λαγού που είναι στραμμένος προς τα δεξιά του μαθητή. Οι μαθητές θα βοηθηθούν από το δάσκαλο να συνάγουν αυτό το συμπέρασμα σύμφωνα με το Β.Δ.. Το πρόβλημα όμως είναι ότι ΚΑΜΙΑ σειρά οδηγιών δεν είναι σωστή!
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Εάν κανείς δει τον χάρτη από την άποψη του λαγού που κινείται μέσα στο σχέδιο, η οδηγία «πάνω» ή «κάτω» δεν έχει αντικείμενο αφού πάνω στο επίπεδο μπορεί να κινηθεί μπρος-πίσω ή δεξιά-αριστερά. Εάν δει το χάρτη από την άποψη του αναγνώστη, τότε, είτε θα χρησιμοποιήσει τις οδηγίες μπρος-πίσω είτε πάνω-κάτω. Και τα δύο μαζί ως οδηγίες έχουν έννοια μόνο στον τρισδιάστατο χώρο και όχι στο επίπεδο της κάτοψης που δείχνει ο χάρτης. 

Στη δυσκολία και την αστοχία της δραστηριότητας αυτής θα πρέπει κανείς να προσθέσει το μικρό μέγεθος της εικόνας. Το πρόβλημα «χώρου» στο βιβλίο είναι έντονο. Αυτό δεν είναι άσχετο με την αποτυχία των μαθητών ιδιαίτερα αυτών που αντιμετωπίζουν ειδικές μαθησιακές δυσκολίες, αφού συχνά το πρόβλημα της διάκρισης, εντοπισμού  και κίνησης στο χώρο χαρακτηρίζει τους μαθητές αυτούς. Η μορφή λοιπόν (layout) του βιβλίου αλλά και τα μεγάλα προβλήματα με μεγάλες εκφωνήσεις, δυσκολεύουν πολύ τους μαθητές που έχουν είτε δυσλεξία είτε δυσαριθμησία, είτε και τα δύο μαζί. 

Στο πρώτο επαναληπτικό κεφάλαιο, στη δραστηριότητα 4, ζητά από τους μαθητές να χαράξουν ένα δρόμο ΑΒ=5 εκ. και ένα δρόμο ΒΓ=6 εκ. Στον κάναβο που δίνει, εκτός του ότι οι υποδιαιρέσεις είναι μικρότερες από 1 εκ. , ο δρόμος ΑΒ δε μπορεί να είναι εκ. αν είναι ευθύγραμμο τμήμα. Άρα, είτε είναι λάθος ο κάναβος, είτε ζητείται από το μαθητή να χαράξει μια τεθλασμένη με άθροισμα 5 εκ. ! Και αυτό σε επαναληπτικό που θεωρείται και αξιολόγηση του αν επιτεύχθηκαν οι μαθησιακοί στόχοι!
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Μερικές φορές, το βιβλίο κάνει τον εκπαιδευτικό – πόσο μάλλον το μαθητή – να σκεφτεί πως αυτό που θέλει να επιτύχει είναι να αποδείξει ότι τόσο ο εκπαιδευτικός ως διδάσκων όσο και ο μαθητής ως διδασκόμενος είναι ανίκανοι μπροστά στη μαθηματική γνώση. Αυτό γιατί τις αρκετές φορές οι εμπεδωτικές ασκήσεις, και μάλιστα αυτές που  στο βιβλίο του δασκάλου θεωρούνται υποχρεωτικές, είναι εξαιρετικά δύσκολες για τη μαθηματική αντίληψη των μαθητών αυτής της ηλικίας.  Χαρακτηριστικό παράδειγμα είναι οι ασκήσεις στο Τ.Ε. του κεφαλαίου 14. Ενώ οι α, β, και γ είναι καθαρά εμπεδωτικές, στο βιβλίο του δασκάλου προτείνονται ως προαιρετικές στην περίπτωση μεγάλης διαφοροποίησης του δυναμικού της τάξης, ενώ δίνεται ως υποχρεωτική η άσκηση δ που μοιάζει με γρίφο. Δίνει στους μαθητές πάνω σε κάναβο ένα πολύγωνο με 6 πλευρές και τους ζητά να σχεδιάσουν ένα πολύγωνο με διπλάσιο αριθμό πλευρών! 
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Αντίστοιχα στο κεφάλαιο 13,  θεωρεί προαιρετικές τις επίσης εμπεδωτικές α,γ και δ, αλλά υποχρεωτική την β που ζητά από τους μαθητές να φτιάξουν σχήματα με το τάνγκραμ. Αν προσπαθήσει ο δάσκαλος να τα φτιάξει, όχι μόνο δεν είναι εύκολα, αλλά δεν είναι και σωστά!
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Δύο ακόμα κεφάλαια στο οποία αξίζει να αναφερθεί κανείς είναι τα 7 και 9 που στόχο έχουν την εκμάθηση του μισού και του διπλάσιου (όπου το διπλάσιο στο πρώτο από τα δύο κεφάλαια αναφέρεται ως ολόκληρο). Tα παιδιά καλούνται να μάθουν να βρίσκουν το μισό αριθμών όπως το 70 (μοιράζοντας πρώτα τις 6 από τις 7 δεκάδες, ύστερα τη δεκάδα στη μέση). Αλλά αυτό δε φτάνει. Στο επαναληπτικό κεφάλαιο (1-8), όπου υποτίθεται ότι έχουμε και αξιολόγηση του τι μάθαμε, χωρίς καμιά προηγούμενη εξάσκηση, καλούνται, μέσα σε πρόβλημα, να βρούνε το μισό του 32. Δηλαδή, να μοιράσουν πρώτα τις 2 δεκάδες στη μέση, ύστερα το 10 στη μέση, ύστερα να βρουν το μισό του 2, για να προσθέσουν μετά 10+5+1. Υποτίθεται ότι τη μέθοδο αυτή τη μαθαίνουν στο επόμενο κεφάλαιο που ασχολείται με το μισό και το διπλάσιο, το κεφ. 9. 
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Στο κεφάλαιο 9, καλούνται να βρουν το μισό ενός διψήφιου αριθμού με ένα σχήμα εντελώς ακατανόητο: 

. [image: image6.emf]Υποθέτουμε κάτω από το  28 πρέπει να γράψουμε το 20 και το 8. Κάτω από το 20, τι πρέπει να γράψουμε, αλήθεια, για να φτάσουμε στη λύση του προβλήματος;

Επιπλέον, πρέπει να μάθουν να προσθέτουν διψήφιους αριθμούς που το άθροισμά τους απαιτεί υπέρβαση της δεκάδας (νοερή πρόσθεση με κρατούμενο, δηλαδή) για να βρίσκουν το διπλάσιο!
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Και βέβαια, όλα αυτά να τα εφαρμόσουν σε προβλήματα. Εάν δε επιλέξει ο εκπαιδευτικός να «αφήσει» ή να «περάσει» στα γρήγορα το σκόπελο αυτό, θα τον βρει μπροστά του στη διδασκαλία της προπαίδειας όπου προαπαιτείται. 

Ακόμα, ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσιάζουν  τα κεφάλαια 11 και 12 με τα νομίσματα και τα ρέστα όπου οι μαθητές αυτής της ηλικίας καλούνται να κάνουν διαρκώς μετατροπές από ευρώ σε λεπτά και ανάποδα και να προσθέτουν και να αφαιρούν συμμιγείς αριθμούς για να βρίσκουν τα ρέστα και να τα αναπαριστούν με νομίσματα!   Χαρακτηριστικές ασκήσεις:
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Στη παραπάνω εργασία όπως και σε αυτή (παρακάτω) που βρίσκεται στο επαναληπτικό των κεφ. 9-15 ζητά να βρουν όχι πόσα ρέστα πήραν τα παιδιά αλλά πόσα ξόδεψε και κατά συνέπεια τι αγόρασε. Η δυσκολία για μαθητές της Β΄Δημοτικού είναι μεγάλη, αφού ήδη δυσκολεύονται με την έννοια «ρέστα». Πρέπει να αφαιρέσουν λεπτά από ευρώ και ύστερα να εκτιμήσουν άθροισμα λεπτών που υπερβαίνει το 1 ευρώ για να βρουν σε ποια παιχνίδια έπαιξε η Ελένη (επάνω) ή τι μπορεί να αγόρασε το κάθε παιδί (κάτω).  

[image: image10.emf]
Ένα άλλο ζήτημα που προκύπτει είναι εάν οι μαθηματικοί γρίφοι και τα «πονηρά» προβλήματα, έχουν θέση και ποια, μέσα στα βιβλία των μαθηματικών. Το πρόβλημα είναι ότι πολλά από αυτά που προτείνονται μέσα στα συγκεκριμένα βιβλία έχουν τη θέση εμπεδωτικών ασκήσεων ενώ θα έπρεπε να είναι προαιρετικές εργασίες επέκτασης της μαθηματικής γνώσης και, ίσως, διασκέδασης των παιδιών. Για να αξιοποιούνταν βέβαια με θετικό τρόπο θα έπρεπε να υπάρχει ο ανάλογος χρόνος, έτσι ώστε να πάψουν τα μαθηματικά να είναι βραχνάς και να γίνουν διασκέδαση για όλους τους μαθητές.  

Ένα ακόμα ζήτημα είναι η οργάνωση της ύλης μέσα στα βιβλία. Και στα βιβλία της Β’ δημοτικού όπως και στων υπόλοιπων τάξεων, εκτός της Στ’, η θεωρία της σπειροειδούς διάταξης της ύλης, εφαρμόζεται με ένα ακατανόητο μπέρδεμα της ύλης σε μορφή σίφουνα που δεν αφήνει το μυαλό των μαθητών να εμπεδώσει τίποτα, αφού περνά από θέμα σε θέμα και δεν επιτρέπει στον εκπαιδευτικό να οργανώσει υποστηρικτική και επανορθωτική διδασκαλία σε όσους δυσκολεύονται. Δε μπορεί κανείς να διαφωνήσει ότι τα μαθηματικά ζητήματα πρέπει να επανέρχονται ξανά και ξανά σε διαφορετικές χρονικές στιγμές στη μαθησιακή διαδικασία. Σίγουρα έχει μεγάλη αξία να επανέρχονται από τάξη σε τάξη σε διαφορετικό επίπεδο αφαίρεσης και δυσκολίας. Είναι χρήσιμο να επανέρχονται μέσα στην ίδια σχολική χρονιά, αφού μεσολαβήσει ένα αρκετό χρονικό διάστημα, για να επαναλαμβάνονται και να προεκτείνονται οι γνώσεις των μαθητών μας. Δεν μπορεί όμως, να γίνει κατανοητός ο λόγος για τον οποίο η διαπραγμάτευση του ίδιου μαθηματικού ζητήματος επανέρχεται μετά από ένα ή δύο κεφάλαια (συνήθους διάρκειας μιας ή δύο διδακτικών ωρών η καθεμιά) που διαπραγματεύονται κατά βάση άσχετα μαθηματικά αντικείμενα. Ένα παράδειγμα. Στο κεφάλαιο 7 οι μαθητές διαπραγματεύονται για πρώτη φορά το μισό και το ολόκληρο (διπλάσιο) διψήφιων αριθμών. Στο κεφάλαιο 8 διαπραγματεύονται τη συμμετρία. Μεσολαβεί το επαναληπτικό των κεφαλαίων 1-8 και συνεχίζεται η διαπραγμάτευση του μισού και του διπλάσιου στο κεφ. 9. Ποιο το νόημα να επανέρθουμε μετά από μία εβδομάδα στο ίδιο θέμα; Θα έπρεπε είτε να διδαχθούν στη σειρά τα κεφάλαια 7 και 9 και να ακολουθεί το επαναληπτικό, είτε να επανέρχεται αρκετά αργότερα το θέμα, με επανάληψη και προέκταση.  

Το παρόν σημείωμα θα έπαιρνε μεγάλες διαστάσεις αν έπρεπε να αναφερθούμε λεπτομερώς σε όλες τις αστοχίες του βιβλίου. Θα είχε ενδιαφέρον μια τέτοια εργασία που δεν είναι στα πλαίσια όμως αυτού του σημειώματος.  Εκείνο όμως που θα πρέπει να τονιστεί είναι ότι το κάθε βιβλίο κρίνεται μέσα στα πλαίσια του διδακτικού χρόνου, της ηλικίας και του μέσου δυναμικού των μαθητών, της επάρκειας υλικοτεχνικής υποδομής και εποπτικών μέσων και της ενημέρωσης και εκπαίδευσης του διδάσκοντος πάνω στη φιλοσοφία που διέπει το εγχειρίδιο διδασκαλίας. Σχολικά βιβλία έξω από το σχολικό περιβάλλον απλά δεν είναι σχολικά. Είναι φανερό ότι τα συγκεκριμένα βιβλία δεν έχουν διδαχτεί δοκιμαστικά στο ελληνικό δημόσιο σχολείο σε πραγματικές συνθήκες προτού δοθούν στους μαθητές. Να σημειώσουμε ότι είναι πολύ πιθανό, με μία άλλη διάταξη της ύλης και με σημαντική μείωσή της πιθανόν τα ίδια βιβλία να ήταν πολύ πιο ευχάριστα στους μαθητές εφόσον δίνουν τη δυνατότητα ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας, στοχασμού και αναστοχασμού πάνω στις μαθηματικές έννοιες και διαθέτουν ποικιλία
 δραστηριοτήτων και εργασιών. Πλεονεκτήματα όμως που χάνονται όταν πρέπει να προλάβει
 κανείς την έκταση της ύλης με το βαθμό δυσκολίας στον οποίο προτείνεται να διδαχτεί στο συγκεκριμένο διαθέσιμο διδακτικό χρόνο. Τελευταίο, ίσως όχι τόσο σημαντικό, που θα ήταν αστείο αν δεν ήταν ενοχλητικό, το γεγονός ότι υπάρχουν δέκα ήρωες στο βιβλίο που δεν είναι δυνατόν να τους θυμάται ούτε ο εκπαιδευτικός ούτε το παιδί, με συνέπεια να ψάχνουμε πολλές φορές να βρούμε το όνομα του ήρωα για να μπορέσουμε να συνεννοηθούμε για ποιο πράγμα μιλάμε κάθε φορά

Τα  συμπεράσματα  στα οποία καταλήγει κανείς διδάσκοντας τα βιβλία αυτά είναι: 

1ον ότι δεν έχουν δοκιμαστεί, τουλάχιστον όχι σε κοινά δημόσια σχολεία. 

2ον ότι η ιδιωτικοποιημένη εκδοχή συγγραφής βιβλίων είναι μάλλον αποτυχημένη αφού η φιλοσοφία των βιβλίων είναι διαφορετική σε κάθε τάξη και  η δυσκολία δεν είναι αυξανόμενη (τα βιβλία της Γ’ δημοτικού είναι πιο εύκολα από αυτά της Β’). Ακόμα το λογισμικό που δίνεται δε συνάδει με τις απαιτήσεις και τη φιλοσοφία του βιβλίου.  

3ον οι περιορισμοί που τέθηκαν στους συγγραφείς σε σελίδες, κατέληξαν σε μια μορφή (layout)  αρκετά προβληματική, τόσο σ’ ότι αφορά την πυκνότητα στη σελίδα και τα μικρά γράμματα όσο και τις λάθος διαστάσεις κανάβων και σχεδίων που δημιουργούν πρόβλημα σε κατασκευές και μέτρηση. 
4ον και σοβαρότερο, ότι απευθύνονται κυρίως σε μαθητές με ταλέντο στα μαθηματικά. Κατά συνέπεια, απορρίπτουν και αφήνουν πίσω τους υπόλοιπους. Πολλές φορές ακόμα και όταν έχουν τα παιδιά σημαντική βοήθεια στο σπίτι, ή ακόμα και αν ο εκπαιδευτικός προσπαθεί να προχωρά αργά, να βοηθά όσους δυσκολεύονται και να τους παρέχει την απαραίτητη εποπτεία, πολλοί μαθητές ακολουθούν ασθμαίνοντας αν δεν αποθαρρύνονται και δεν τα παρατάνε. Μπορεί αυτό να χαροποιεί τα διάφορα ιδιωτικά κέντρα αντιμετώπισης μαθησιακών δυσκολιών, ανησυχεί όμως εξαιρετικά τους γονείς και ιδιαίτερα την εκπαιδευτική κοινότητα που αναλογίζεται τις συνέπειες της εφαρμογής αυτών των βιβλίων στις πραγματικές συνθήκες της πρωτοβάθμια εκπαίδευσης στην Ελλάδα σήμερα.   

ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΑ Ε΄ ΤΑΞΗΣ
του Νίκου Σπυρόπουλου (12ο Δ.Σχ. Αθήνας)

Δύο μόνο εικόνες αρκούν για να αποδώσουν με τον καλύτερο τρόπο την ποιότητα του δωδεκάχρονου εκπαιδευτικού μας συστήματος.
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Εικόνα πρώτη. Το μικρό της Α΄ Δημοτικού που, με μάτια που λάμπουν λέει: «Είμαι μεγάλος (ή μεγάλη) πια και πάω σχολείο και θα μάθω γράμματα!». Το λέει και αστράφτει από χαρά! (Εντάξει, τώρα, υπάρχουν και κάποια παιδάκια που δεν χαίρονται και ιδιαίτερα, αλλά ίσως να είναι πιο πονηρεμένα και να καταλαβαίνουν ασυνείδητα πού ετοιμάζονται να χωθούν.)

Εικόνα δεύτερη. Το αγόρι ή η κοπέλα της Γ΄ Λυκείου που παίρνει το απολυτήριο, ρίχνουν μια ξεγυρισμένη μούντζα πίσω τους, καίνε τα βιβλία τους και το μόνο που θέλουν να θυμούνται από την δωδεκάχρονη καταπίεση είναι τίποτα κοπάνες, φλερτ ή καταλήψεις που έκαναν, άντε και κανέναν πιο συνεργάσιμο καθηγητή ή δάσκαλο, με τους οποίους να είχαν πιο καλή σχέση.

Ένα λιθαράκι στο κατόρθωμα αυτό του εκπαιδευτικού συστήματος βάζουν και τα βιβλία, τα οποία προσπαθούν – φιλότιμα, είναι η αλήθεια – ώστε τα παιδιά να συνειδητοποιήσουν τι σημαίνει μόρφωση στην Ελλάδα.

Τα καινούρια βιβλία δεν βλέπω γιατί θα ήταν διαφορετικά. Για να αγαπήσουν τα παιδιά το σχολείο; Ελάτε τώρα! Πού ζείτε;

Έχουν περάσει τρία χρόνια από την επιβολή τους στο δημοτικό (η λέξη επιβολή  δεν μπήκε βέβαια τυχαία, αν σκεφτούμε την ανυπαρξία συμμετοχής των «μάχιμων» εκπαιδευτικών σ’ αυτήν την διαδικασία) και ακόμη δεν έχω καταλάβει αν υπήρχε συνειδητή απόφαση για παραγωγή τέτοιας ποιότητας βιβλίων, ή αν η όλη υπόθεση οφείλεται απλώς σε ανοργανωσιά και ανικανότητα των εμπλεκομένων, είτε συγγραφείς είναι αυτοί, είτε αξιολογητές του Π.Ι., είτε οποιοιδήποτε άλλοι.

Δεν χρειάζεται λεπτομερής αναφορά για τα ελαττώματα των νέων βιβλίων. Λίγο πολύ τα έχουμε δει όλοι: από τα λιγότερο εμφανή - όπως το βάρος τους που είναι σαφώς μεγαλύτερο από τα αντίστοιχα παλαιά (όποιος έχει σηκώσει παιδική τσάντα το έχει αντιληφθεί) - μέχρι τα πιο σημαντικά, όπως το περιεχόμενο.

Επειδή όμως δεν μπορώ να δεχθώ πως οι επιστήμονες - μαθηματικοί συγγραφείς πέρασαν με αντιγραφή στο Πανεπιστήμιο και πήραν τα πτυχία τους με λάδωμα, αναγκάζομαι να δεχθώ πως εν γνώσει τους έγραψαν ό,τι έγραψαν, αγνοώντας πως το να κτίζεις στρεβλά μαθηματικά θεμέλια δεν είναι ο καλύτερος τρόπος για να διαμορφώσουν τα παιδιά μαθηματική σκέψη, που είναι – υποτίθεται – το ζητούμενο από τα νέα βιβλία μαθηματικών.
Ας ασχοληθούμε λίγο παραπάνω με το εγχειρίδιο των Μαθηματικών της Ε΄ τάξης μια που δικαιούται σίγουρα το βραβείο - από μισό, με το βιβλίο Μαθηματικών της Β΄- του πλέον άσχημου και ακατάλληλου βιβλίου για το Δημοτικό, όλων των εποχών.

Από κάπου πρέπει ν’ αρχίσουμε τα σχόλια για το βιβλίο της Ε΄, γι’ αυτό ας ξεκινήσουμε από τα πιο ελαφρά.

· Από οπτική άποψη πρώτα:  Απαράδεκτο. 

Είναι τόσο πυκνογραμμένο που σε πιάνει ζαλάδα. Δεν υπάρχει ούτε ο ελάχιστος ελεύθερος χώρος για να ξεκουραστεί το μάτι. Και όπου υπάρχει τέτοιος, είναι βλακωδώς κατανεμημένος. Αφήνει π.χ. 4 εκ. ελεύθερα για τον αριθμό 6,3 και 3 εκ. για την παράσταση: 
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Οικονομία στο χαρτί; Πιθανόν!
· Τα γλωσσικά λάθη των συγγραφέων δεν έχουν σχολιαστεί ιδιαίτερα, ίσως επειδή είναι σταγόνα στον ωκεανό μπροστά στα λάθη ουσίας που έχουν κάνει, όμως δεν παύουν να ενοχλούν. Για παράδειγμα δεν «ζωγραφίζουμε» όπως γράφει και ξαναγράφει (εκνευριστικά) το βιβλίο! Σχεδιάζουμε! Η κάθε λέξη έχει διαφορετική σημασία και, δόξα τω Θεώ έχουμε αρκετές λέξεις για τις διάφορες έννοιες.

· Τα τυπογραφικά και συντακτικά λάθη καθώς και οι ασάφειες είναι κάπως πιο σοβαρά, διότι έχουν ως συνέπεια χαμένες ώρες μέχρι να καταλάβουν ο δυστυχής δάσκαλος ή οι μαθητές το τι ακριβώς θέλει να πει ο συγγραφέας - δημιουργός. 

Για παράδειγμα, στο κεφ. 13 πώς να καταλάβει ο μαθητής τι να ζωγραφίσει (που δεν είναι και ζωγραφική, το είπαμε αυτό) για να επαληθεύσει τις εκτιμήσεις του; Πώς να μπει στο μυαλό του καλλιτέχνη - δημιουργού;

· Ακόμα πιο σοβαρό ζήτημα είναι η εξοικείωση με την τσαπατσουλιά και την προχειρότητα που προωθείται παντού στο βιβλίο από τους συγγραφείς: από τους ανύπαρκτους χώρους που έχουν στην διάθεσή τους οι μαθητές να συμπληρώσουν μια άσκηση και την απέραντη προχειρότητα με την οποίαν είναι φτιαγμένο, μέχρι τον τυχαίο διαμοιρασμό της ύλης στο σύνολο των βιβλίων: κεφάλαια ατάκτως ερριμμένα, με δεδομένες γνώσεις να προϋπάρχουν των αγνώστων. 

[image: image45.png]



· Πιο σοβαρό όμως πρόβλημα απ’ όλα αποτελούν τα μαθηματικά λάθη, κάτι που κάνει το βιβλίο αυτό πραγματικά επικίνδυνο για την μαθηματική εκπαίδευση των παιδιών. Επικίνδυνο διότι τους μαθαίνει στραβά κάποια πράγματα από την αρχή. Επικίνδυνο ακόμα διότι πολλά από τα λάθη δεν φαίνονται με μια πρώτη επιφανειακή ανάγνωση.

Θέλετε μερικά παραδείγματα των παραπάνω;

· κεφ. 4, β.μ.: Σε χώρο μόλις 2x5 τ.εκ. ζητούν να χωρέσουν και να γραφούν 2 ειδών οκταψήφιοι αριθμοί.

· κεφ. 5, β.μ.: Έτσι όπως ξεκινά το μοτίβο, ο 3ος όρος είναι λάθος (θα έπρεπε να είναι: 9+99+999+9999).

· κεφ. 8: Στο β.μ. η γραφή του τύπου «15 εκατοστά» ονομάζεται μεικτή γραφή. Στο τ.εργ. ονομάζεται «με λέξεις» (που είναι ούτως ή άλλως λάθος).

· κεφ. 9, τ.εργ.: Στα σχέδια, άλλη τιμή γράφει επάνω στα γραμματόσημα, άλλη επάνω στο βιβλίο. Ποια να πάρουμε; Μάλλον όποια μας αρέσει!

· κεφ. 10: Είναι όλο ένα μπέρδεμα!  Στην μεν 1η δραστηριότητα τα πετάνε όλα μαζί, και τραινάκια, και συγκρουόμενα, και παιδάκια και δεν ξέρουμε ποιος παίζει με τι και τι να υπολογίσουμε! (Μάλλον οι συγγραφείς παίζουν με τα νεύρα μας, αλλά αυτό είναι μια άλλη ιστορία).

Στην δε εργασία, για να μην μπαίνουμε σε λεπτομέρειες που κουράζουν, όποιος έχει λίγες γνώσεις μαθηματικών μπορεί να δει πως διαιωνίζουν έμμεσα την λανθασμένη πρακτική των παιδιών να βάζουν μηχανικά ως μειωτέο σε μιαν αφαίρεση πάντα τον μεγαλύτερο αριθμό, άσχετα με το νόημα της άσκησης ή του προβλήματος. Πρακτικά: ή α-β πούμε, ή β-α, το ίδιο είναι, αρκεί να κάνουμε την αφαίρεση. Λάθος; Και τι έγινε; Παιδιά δημοτικού είναι! Τι μας νοιάζει; Με τέτοιες λεπτομέρειες θα ασχολούμαστε;

· κεφ. 14, τ.εργ.: Η εργασία δ΄ από μόνη της περιλαμβάνει τόσα πολλά, που μπορεί να πάρει ολόκληρη διδακτική ώρα. Οι άλλες εργασίες πότε θα γίνουν;  Ή μήπως θα κάνουμε μάθημα με το ένα, ή με τα δύο παιδάκια που τα παίρνουν εύκολα;

· κεφ. 15, β.μ.: Η διαφορά της τιμής που πλήρωσαν τα δυο παιδιά για τον καφέ είναι υπερβολικά μικρή και δεδομένης της ηλικίας και της απειρίας τους για πράξεις με το μυαλό, οι μαθητές της Ε΄ είναι αδύνατον να «εκτιμήσουν» τον πιο φτηνό. Το «εκτιμώ» εδώ επομένως δεν μπορεί να σημαίνει τίποτε άλλο παρά «τζογάρω».

·  Εκτίμηση: μία έννοια που έχει γίνει ανέκδοτο, ανάμεσα σε γονείς, εκπαιδευτικούς και μαθητές. Για παράδειγμα: Τι σημαίνει «εκτιμώ περίπου το αποτέλεσμα» (11.375:10, κεφ. 13);

Ή ξέρουν οι μαθητές πώς γίνεται και το βρίσκουν (σύντομα ή με διαίρεση) ακριβώς, ή δεν το ξέρουν και το μαθαίνουν. Τους αναγκάζει, δηλ, πρώτα να το βρουν ακριβώς και μετά να το στρογγυλοποιήσουν, για να το γράψουν στο περίπου. Ακυρώνεται δηλ. η έννοια της από πριν εκτίμησης. Άσε που η σύντομη διαίρεση με το 10, 100, κλπ. διδάσκεται στο επόμενο κεφάλαιο (14) ! 
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κεφ. 18, τ.εργ.: Ζητάει να βρούμε ένα δεκαδικό κλάσμα ισοδύναμο με το κλάσμα 7/9, πράγμα αδύνατο βέβαια αφού το 9 δεν διαιρεί ούτε το 10 ούτε κανένα από τα πολλαπλάσιά του, ή πιο απλά, η διαίρεση 7:9 είναι ατελής. Κάτι σαν να λέμε δηλ. να τετραγωνίσουμε τον κύκλο. Φαντάζομαι πως επειδή δεν μπορεί οι - μαθηματικοί - συγγραφείς να είναι άσχετοι, ίσως θα εννοούν να το κάνουμε στο περίπου (7:9=0,7777777… Αφού δεν βγαίνει ακριβώς, το κάνουμε κι εμείς π.χ. 0,78 και ξεμπερδεύουμε). Τσαπατσουλιά; Τσαπατσουλιά! Και τι έγινε; Είπαμε, σε παιδιά δημοτικού μιλάμε, όχι σε επιστήμονες!

· κεφ. 19: Ασχολείται το βιβλίο με διαίρεση κλάσματος με ακέραιο χωρίς να την έχει διδάξει! Το πιο ωραίο όμως είναι παρακάτω, στην εργασία 2. 

Αφού ξεπετάει στα γρήγορα την επιμεριστική ιδιότητα [  1 1/4 : 2 = (1 : 2) + ( 1/4 : 2)  ] θεωρώντας πως τα παιδιά την έχουν στο μυαλό τους (διαισθητικά προφανώς) προχωράει στην επόμενη γραμμή και στην θέση της πιο πάνω παρένθεσης (1/4 : 2) έχει αφήσει χώρο για ένα κλάσμα μόνο! Τα παιδιά δηλαδή απλά (και διαισθητικά) θα πουν: «1/4 : 2 σημαίνει το μισό του 1/4 που είναι βέβαια είναι το  0,5/4.  Επειδή όμως δεν μπορούμε να έχουμε δεκαδικό αριθμό ως αριθμητή, θα γράψουμε το ισοδύναμό του: 1/8». 

Κι όλα αυτά με μία κίνηση! Καταπληκτικό! Αφού είναι απλούστατα και προφανή για έναν του Πανεπιστημίου, γιατί να μην είναι και για τα παιδιά;

Και για να τελειώνουμε (γιατί από μόνα τους δεν έχουν τελειωμό), ένα τελευταίο, απ’ το ίδιο κεφάλαιο, χαρακτηριστικό της σοβαρότητας αντιμετώπισης της μαθηματικής εκπαίδευσης των παιδιών από τους επιστήμονες - μαθηματικούς συγγραφείς. 

Προκειμένου να γράψει σύντομα «τα 2/9 του βραχιολιού είναι 4 χάντρες», καταλήγει στο παράδοξο: 2/9 = 4 ( ! )
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Θα μπορούσε βέβαια, πολύ εύκολα κάποιος με μαθηματικές γνώσεις (όπως οι συγγραφείς) να χρησιμοποιήσει αντί για το ( = ) ένα βελάκι. Δεν το κάνει. Γιατί; Μα δεν έχετε καταλάβει πού μας έχουν γραμμένους κι εμάς και τους μαθητές οι συγγραφείς και το υπουργείο τόσα χρόνια; Νομίζω πως η απάντηση είναι εύκολη, αλλά δεν γίνεται να την αναφέρουμε για να μην θεωρηθεί το άρθρο πορνογραφικό και απομακρυνθεί από τον στόχο του, που είναι απλώς ο σχολιασμός του βιβλίου.

Και τα λάθη, οι ασάφειες και τα μπερδέματα δεν έχουν τελειωμό…

Θα μπορούσα να διαλέξω τα πιο αντιπροσωπευτικά λάθη του βιβλίου. Δεν το έκανα. Επέλεξα να πάρω τα κεφάλαια με την σειρά, για να δείξω σ’ αυτούς που δεν είχαν την ατυχία να ασχοληθούν μαζί του ότι δεν χρειάζεται να ψάξει κανείς ιδιαίτερα να βρει λάθη. Σε οποιαδήποτε τυχαία σελίδα και αν ανοίξει με το χέρι του, θα βρει κάτι που δεν θα ’πρεπε να είναι γραμμένο έτσι.

Και να τελειώσουμε με μια τελευταία παρατήρηση, άσχετη με τα μαθηματικά, αλλά σημαντική για μένα. Είναι γνωστό (δυστυχώς) ότι μας διακρίνει, ως έθνος, ένα σύμπλεγμα κατωτερότητας απέναντι στην ισχυρή αγγλική γλώσσα (εδώ και η υπουργός μας πιο παλιά είχε προτείνει να κάνουμε τα αγγλικά δεύτερη επίσημη γλώσσα!), και ακούμε κατά κόρον διάφορους αγγλισμούς (ή αγγλικούρες) κάθε μέρα.

Σε καθημερινό επίπεδο μπορώ να το υποβαθμίσω, όμως με εξοργίζει όταν βλέπω γραμμένους αγγλισμούς σε δημόσιο βιβλίο, για παιδιά σχολείου. Σύμφωνα με ποια λογική, λοιπόν, στο τέλος του βιβλίου παρατίθεται και «Index»; Αν παρέθεταν οι συγγραφείς έναν «κατάλογο» ή ένα «ευρετήριο» ή τέλος πάντων έναν «πίνακα», θα τους περνούσαμε για αμόρφωτους; Εκτός εάν τώρα με το «index» το βιβλίο απέκτησε μια σύγχρονη ευρωπαϊκή εικόνα…

Λεπτομέρεια βέβαια μπορεί να είναι αυτό, όμως ενδεικτική για ’μένα (σε συνδυασμό με όλα τ’ άλλα) του καινούριου τρόπου σκέψης και γραφής.

Εν κατακλείδι, και ας με συγχωρήσουν η συγγραφική ομάδα και ο επιστημονικός υπεύθυνος του έργου, θεωρώ πως το νέο βιβλίο των Μαθηματικών της Ε΄ δεν είναι απλώς άσχημο. Είναι ακατάλληλο για παιδιά που δεν «πετάνε» στα μαθηματικά και τα οποία περιμένουν να βοηθηθούν από ένα σχολικό εγχειρίδιο. Σε συνδυασμό μάλιστα με έναν δάσκαλο χωρίς ιδιαίτερες γνώσεις περί τα μαθηματικά, το αποτέλεσμα μπορεί να είναι έως και καταστροφικό.

Τι θα μπορούσε να γίνει; Να πήγαιναν όλα τα αντίτυπα (μαζί και οι πρωτότυπες κόπιες βεβαίως) για [image: image48.jpg]


ανακύκλωση. Θα ωφελούνταν ταυτόχρονα και τα παιδιά και το περιβάλλον.

Αφού δεν μπορεί να γίνει αυτό, τι κάνουμε;

Εγώ πάντως αρνούμαι να το ξαναδιδάξω. Την επόμενη φορά που θα μου τύχει ο κλήρος, προτιμώ να φτιάχνω δικά μου σχέδια εργασίας. Όσο πρόχειρα και αν είναι, είμαι σίγουρος πως θα είναι λιγότερο άσχημα από αυτά του βιβλίου.

Μπορεί να ακούγονται λίγο ακραία όλα αυτά, όμως έχω βαρεθεί να μας χαρακτηρίζουν ως αμόρφωτους τεμπέληδες που φοβούνται τάχα το καινούριο, οι κάθε λογής άσχετοι που έχουν καταλάβει καίριες θέσεις στην δημόσια Εκπαίδευση (άσχετοι με την Παιδεία, αλλά και με την αγωνία που νιώθουμε για τις ψυχές που καλούμαστε να "σμιλέψουμε", βγάζοντας μόνοι μας το φίδι της ανοργανωσιάς και των "λανθασμένων" επιλογών, από την τρύπα).

Και το θέμα στο κάτω κάτω δεν είναι το πρόβλημα το δικό μας. Διότι για μας, χρονιά (ή χρονιές) είναι, θα περάσουν. Ίσως καταφέρνουμε να διορθώνουμε κάπως με την διδασκαλία μας το βιβλίο. Στο μεταξύ όμως κάποιες χιλιάδες παιδιά θα έχουν «θυσιαστεί» και πιθανόν θα έχουν πάρει το μήνυμα πως το πανηγύρι των μαθηματικών δεν είναι γι’ αυτά.


Κρίμα, όμως, γιατί τα Μαθηματικά είναι η Επιστήμη της αρμονίας και της ζωής, αλλά με τα βιβλία που μας έχουν δοθεί, φοβάμαι πως πολλά παιδιά δεν θα καταφέρουν ούτε μυρωδιά να πάρουν... 

(Αλήθεια τι απέγινε ή υπόθεση με τα ερωτηματολόγια αξιολόγησης των νέων βιβλίων; Κατέληξαν κι αυτά μαζί με τα άλλα σύντομα ανέκδοτα που ακούμε κατά καιρούς από τις κυβερνήσεις;)

Για το βιβλίο των Μαθηματικών της ΣΤ’ τάξης του Δημοτικού Σχολείου
της Αναστασίας Τσιαχπίνη (8ο Δημ. Σχ. Αθηνών) 

Το βιβλίο των Μαθηματικών της ΣΤ’ τάξης είναι ένα απ’ τα καλύτερα καινούργια βιβλία Μαθηματικών του Δημ. Σχολείου. Ένα από τα συν του είναι το ότι έχει θεωρία για κάθε μάθημα που είναι απαραίτητο εργαλείο για το μαθητή, ώστε να μπορεί να οργανώνει τη σκέψη του σε κάθε νέα γνώση που του προσφέρεται. Είναι μικρή, περιεκτική, καθοδηγητική, ό,τι πρέπει δηλαδή για να βοηθά το μαθητή χωρίς να τον αποπροσανατολίζει. Επίσης θετικές είναι και οι εφαρμογές που έχει, δηλαδή τα λυμένα προβλήματα που παραθέτει προς βοήθεια των μαθητών.

Δύο χρόνια που δουλεύω αυτό το βιβλίο, όμως, μου δημιουργήθηκαν οι εξής απορίες:
Α) Όσον αφορά τις δραστηριότητες με προεκτάσεις που έχει στο τετράδιο εργασιών. Μεγάλα κείμενα, πολλές φορές δυσνόητα. Όταν ο μαθητής φτάνει στο τέλος της εκφώνησης, έχει ξεχάσει την αρχή και τη μέση. Άρα είναι αδύνατο να τα λύσει μόνος του, αν και η λύση συνήθως είναι πολύ εύκολη. Γιατί να καταναλωθεί τόση φλυαρία όταν ο παράγοντας χρόνος είναι πολύ πιεστικός για δασκάλους και μαθητές;

Εντάξει, οι δραστηριότητες να υποθέσω ότι δίνουν την ευκαιρία μιας διαθεματικής προσέγγισης, αλλά γιατί βάζει τη «γέφυρα του Γκαρ» (τετρ. εργασιών α’ τεύχος σελ.20) που η εκφώνηση καλύπτει περίπου μια σελίδα; Δηλαδή, για να συζητηθεί το θέμα της ζωτικής σημασίας του νερού στη ζωή των ανθρώπων και οι γέφυρες ως μέσο επικοινωνίας δεν θα μπορούσαν να δοθούν αλλιώς; Λίγες γέφυρες κοσμήματα και λίγα ποτάμια έχουμε στην Ήπειρο; Με τη γέφυρα του Γκαρ πρέπει να προσεγγίσουν αυτό το θέμα τα Ελληνόπουλα;

Για να μην πλατειάζω, απλώς θα αναφέρω ότι υπάρχουν πολλές τέτοιες δραστηριότητες στο τετράδιο εργασιών που δύσκολα θα αξιοποιηθούν από δασκάλους και μαθητές : (τετρ. εργασιών α’ τεύχος σελ. 24) «Η μεγαλύτερη κρεμαστή γέφυρα του κόσμου, (τετρ. εργασιών α’ τεύχος σελ 16) «Θερμίδες: τα καύσιμα του σώματος».

Β) Στο α’ τεύχος του τετραδίου εργασιών στη σελίδα 21 το πρόβλημα λέει: «Ο αρχιμάγειρας Ανρί έχει «κρύψει» την ποσότητα για κάθε υλικό του διάσημου μους του (η μους είναι το σωστό) σε αριθμητικές παραστάσεις…». Δηλαδή, το πρόβλημα, πέραν των μαθηματικών πράξεων, τι θέλει από μένα τη δασκάλα; Να μιλήσω στους μαθητές μου για τη γαλλική κουζίνα, τη μους και τη γαλλική ζαχαροπλαστική; Να υποθέσω ότι τα γαλλικά βιβλία θα έχουν ένα αντίστοιχο πρόβλημα που θα λέει : «Ο ψήστης  Μήτσος έκρυψε τη συνταγή του για το κοντοσούβλι…»; Προβληματίζομαι, λοιπόν, και λέω ότι το πρόβλημα αυτό θέλει να θίξει το θέμα πως είμαστε μέλος της Ευρωπαϊκής Ένωσης, ας γνωριστούμε. Πώς, όμως, προσεγγίζουμε τους διαφορετικούς πολιτισμούς μας;

Γ) Βιβλίο μαθητή :

( σελ. 75 : «Οι μαθητές του Δοξάτου Δράμας…»

( σελ. 77 : «Το Δημοτικό Σχολείο Φαρκαδόνας…»

( σελ. 81 : «Στο Καρλόβασι τα παιδιά της ΣΤ’…»

( σελ. 91 : «Τα παιδιά της Στ’ τάξης Αντιμάχειας…» 

( σελ. 95 : «Οι μαθητές του Δημ. Σχολείου Θυμιανών…»

Εντάξει, Ελλάδα δεν είναι μόνο η Αθήνα, έτσι είναι, αλλά αυτή η εμμονή των συγγραφέων με τα προβλήματα που αναφέρονται σε δραστηριότητες μαθητών σχολείων της περιφέρειας καταντά στο τέλος γραφική και αριθμητικά ανακόλουθη.

Τέλος θέλω να αναφερθώ σε κάτι που θα έπρεπε να είναι αυτονόητο. Ένα μαθητικό βιβλίο του δημοτικού σχολείου θα έπρεπε πρωτίστως να είναι λειτουργικό και ευχάριστο. Αυτό το βιβλίο δεν είναι ούτε το ένα ούτε το άλλο. Δεν είναι ευχάριστο, γιατί οι μαθητές ανοίγοντάς το βρίσκονται μπροστά σε «μπουκωμένες» σελίδες με μικρά γράμματα και μια αισχρή σελιδοποίηση και δεν είναι λειτουργικό, γιατί όταν έρχεται η σειρά να γράψουν σ’ αυτό, τα έρημα δεν ξέρουν πού να χωρέσουν τα δικά τους γράμματα, αριθμούς και πράξεις.
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Παρεμπιπτόντως, τα βιβλία του δασκάλου σε ποιες ηλικίες δασκάλων απευθύνονται; Εγώ, πάντως, με δυσκολία τα διαβάζω, ακόμα και με τα γυαλιά μου.

ΔΟΚΙΜΙΟ ΓΙΑ ΤΑ ΣΧΟΛΙΚΑ ΕΓΧΕΙΡΙΔΙΑ
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του Χρήστου Σκουτέλα (19ο Δ. Σχ. Αθηνών)

Πολλή συζήτηση έχει γίνει για τα νέα σχολικά βιβλία, τα αναλυτικά προγράμματα που αυτά υπηρετούν, καθώς και για τη χρηστικότητά τους στη διδακτική πράξη.

Αυτό όμως που δεν έχει εξεταστεί επαρκώς είναι το εργαλείο ανάλυσης, βάσει του οποίου θα οδηγηθούμε σε στέρεα συμπεράσματα, σχετικά με το αν ακολουθούμε το «σωστό δρόμο» ή αν είμαστε αποτελεσματικοί, τόσο ως σύστημα μετάδοσης γνώσεων όσο και ως σύστημα παραγωγής πολιτισμού.

Σύμφωνα με τα διεθνή πρότυπα, δύο είναι οι τρόποι προσέγγισης που ακολουθούνται στην κριτική βιβλίων και αναλυτικών προγραμμάτων:

· η μέθοδος της κατηγοριοποίησης, που περιλαμβάνει λίστες ελέγχου (checklists ), πίνακες και πολύπλοκα στατιστικά συστήματα, και

· η ερμηνευτική προσέγγιση, που ασχολείται με τον πολιτισμό ως ολότητα.

Εμείς, ως χώρα, δεν επιλέξαμε να ακολουθήσουμε καμιά από τις παραπάνω μεθόδους.

Απεναντίας, αναλωθήκαμε στο να συλλέγουμε στοιχεία για τα εμβαδά των σχολικών αιθουσών και τους αναξιόπιστους βαθμούς του Δημοτικού σχολείου, που δίνονται αφειδώς κατόπιν γονικών πιέσεων. Ταυτόχρονα επιλέξαμε να αγνοήσουμε τον πολιτισμό μας και τις εκπαιδευτικές μας παρακαταθήκες, μεταφράζοντας Αγγλικά και Γαλλικά κείμενα(ο μικρός Νικόλας, ο Κλοτέρ, κά ) ή ακόμη χειρότερα, δίνοντας ξενικά ονόματα μεταναστών στους ήρωες των κειμένων των αναγνωστικών, σε μια απέλπιδα προσπάθεια να φανούμε μοντέρνοι, πολυπολιτισμικοί και αντιρατσιστές.

Αυτά όμως δεν αρκούν για να ξεπλύνουν την ανεπάρκεια του εκπαιδευτικού μας συστήματος και την μετριότητα των νέων σχολικών εγχειριδίων. Δυστυχώς επιχειρήσαμε να φτιάξουμε σχολικά βιβλία, χωρίς να έχουμε πρώτα απαντήσει στα ακόλουθα ερωτήματα:

α) Τι είδους κοινωνία ήδη υπάρχει;

β) Με ποιο τρόπο αυτή εξελίσσεται;

γ) Τι φαίνεται ότι τα μέλη της θέλουν να αναπτύξουν;

δ) Τι είδους αρχές και αξίες θα καθορίσουν τις αποφάσεις μας ως προς την ανάπτυξή μας, καθώς και τα εκπαιδευτικά μέσα, που θα χρησιμοποιηθούν για την επίτευξη αυτού του σκοπού (ανάπτυξη);

Οι αποσπασματικά οργανωμένες συντακτικές ομάδες, χωρίς επαρκή επικοινωνία και συνεργασία μεταξύ τους και κάτω από τη «σαθρή καθοδήγηση» του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, που επειγόταν, ύστερα από εικοσαετή απραξία, να δικαιολογήσει τα σπαταλημένα κονδύλια, δεν εξέτασαν σε βάθος τις παρακάτω παραμέτρους, που τα βιβλία έπρεπε να υπηρετήσουν:

1. το κοινωνικοπολιτικό σύστημα,
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το οικονομικό σύστημα,

3. το επικοινωνιακό σύστημα,

4. το ορθολογικό σύστημα,

5. το τεχνολογικό σύστημα,

6. το ηθικό σύστημα,

7. το σύστημα πίστης,

8. το αισθητικό σύστημα, και

9. το σύστημα ωρίμανσης   ( ιεράρχηση κατά D. Lawton).

Γι’ αυτό δεν πρέπει να απορούμε για την κατάσταση που έχει περιέλθει το Δημοτικό σχολείο, καθώς και την απόγνωση των συναδέλφων μας εκπαιδευτικών.

Κάθε κοινωνία, που δε φροντίζει να μεταδώσει τα προαναφερόμενα συστήματα από τη μια γενιά στην άλλη, θα αντιμετωπίσει μοιραία τις συνέπειες των ηθελημένων ή μη παραλείψεών της (πληθυσμιακές ομάδες με διαφορετικό βαθμό ενσωμάτωσης και οικονομικής ανάπτυξης, κοινωνικές εκρήξεις και εν τέλει αυξημένη ανισότητα).

Αποτελέσματα της ανυπαρξίας στέρεου θεωρητικού υπόβαθρου στα  καινούρια σχολικά εγχειρίδια. Η ανυπαρξία στέρεου θεωρητικού υπόβαθρου στην παραγωγή των νέων εγχειριδίων επιφέρει στην πράξη τα ακόλουθα αποτελέσματα:

α)  Δεν επιτυγχάνουν οι μαθητές τη βιωματική σύνδεση με τα κείμενα του μαθήματος της Γλώσσας, με συνέπεια να τους είναι αδιάφορα, προκαλώντας σταδιακή αποστασιοποίηση και έλλειψη ενδιαφέροντος για το συγκεκριμένο μάθημα.

β)  Αξίες ,που αφορούν το ελληνικό ήθος και τον ελληνικό πολιτισμό, χάνονται μέσα στην ψευδονεωτερικότητα των κειμένων, αποκόπτοντας ταυτοχρόνως και τους αλλοδαπούς μαθητές από τις πολιτισμικές αναφορές της χώρας υποδοχής.

γ)  Η εκτενής και ασύνδετη ύλη των καινούριων συγγραμμάτων δημιουργεί επιπρόσθετο φόρτο στην κατανόηση και στην ανάπτυξη κριτικής σκέψης, αυξάνοντας τα κενά και τις ελλείψεις των μαθητών χρόνο με το χρόνο και οδηγώντας σημαντικό κλάσμα του μαθητικού δυναμικού στον αναλφαβητισμό.

Εν κατακλείδι τα βιβλία της Γλώσσας δεν προάγουν πολιτισμό, δεν μεταδίδουν αρχές και αξίες και τελικά αφορούν μια μικρή μειονότητα.

Οι γνώσεις τους αποτελούν δάνεια, που δε ζητήθηκαν από την πλειοψηφία του ελληνικού λαού και των εκπαιδευτικών, χωρίς συνάμα να υπηρετούν και τις ανάγκες των αλλοδαπών μαθητών.

Ως προς το αντικείμενο των Μαθηματικών, το θέμα έχει καλυφθεί με πληθώρα δημοσιευμάτων και κραυγές αγανάκτησης, αφού στον τομέα αυτόν η παράνοια του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου εμφανίστηκε σε όλη της την κλίμακα(διδασκαλία της εκατοντάδας στην Α΄ τάξη, κάλυψη της προπαίδειας σε τρεις ενότητες στην Γ΄ τάξη, το «τρενάκι του τρόμου» στο βιβλίο της Ε΄ τάξης, όπου οι συμμιγείς «καταδιώκουν» τους δεκαδικούς κι αυτοί τα κλάσματα, με αποκορύφωμα το μάθημα της διαίρεσης των κλασμάτων).

Σχετικά με το μάθημα της Ιστορίας, οι Ρεπούσειες παλινδρομήσεις δείχνουν το μέγεθος της σύγχυσης και της πολιτικής σπέκουλας πάνω στο θέμα αυτό.

Ατυχώς η αλλήθωρη ελληνική κοινωνία προσπαθώντας να εστιάσει πάνω στους συνωστισμούς στις προκυμαίες, δεν αντιλήφθηκε ότι οι μικροί μαθητές αδυνατούσαν ως «νέοι ερευνητές» να ερμηνεύσουν τις «ιστορικές πηγές», που πολλές φορές ήταν στην καθαρεύουσα.[image: image52.jpg]



Οι προαναφερθείσες αδυναμίες και η έλλειψη ενός στέρεου θεωρητικού υπόβαθρου ανάπτυξης των σχολικών εγχειριδίων έπληξαν κι αυτούς που ανέλαβαν μια αποστολή εκ προοιμίου καταδικασμένη – τους εκπαιδευτικούς της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης.

Με ακατάλληλα βιβλία πασχίζουν, αυτοσχεδιάζοντας πολλές φορές, να καλύψουν τα λάθη αυτών που σχεδίασαν και εκτέλεσαν ένα έργο τέτοιας σπουδαιότητας με τόση προχειρότητα.

Το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο ποτέ δεν εξήγησε, γιατί ένα τέτοιο πρόγραμμα εθνικής εμβέλειας δε δοκιμάστηκε πρώτα σε τοπικό επίπεδο και σε σχολεία διαφορετικής κοινωνικής διαστρωμάτωσης   Η συγγραφή τέτοιων βιβλίων στην Ελλάδα αποτελεί μνημείο προχειρότητας και ανευθυνότητας.

Όσο δε το μέγεθος της ζημιάς θα αποκαλύπτεται, θα χρειάζονται όλο και περισσότερα συνέδρια τύπου Καρπενησίου, για να καλυφθεί το ανοσιούργημα.

Γι’ αυτό προτείνουμε, αντί να σπαταλιούνται τα πολύτιμα χρήματα του ελληνικού λαού σε φιέστες αυτοεπιβεβαίωσης και αυτοεπιβράβευσης, να σταλεί σε κάθε εκπαιδευτικό στην ελληνική επικράτεια ένα περιεκτικό ενυπόγραφο ερωτηματολόγιο, σχετικά με τη γνώμη που έχει διαμορφώσει ο κάθε ένας συνάδελφος, ώστε να αποκαλυφθεί το μέγεθος της αστοχίας των εν λόγω εγχειριδίων.

Ίσως είναι ένα βήμα πραγματικής προόδου, γιατί έτσι θα αναδειχθεί το εύρος του προβλήματος και όλοι μας γνωρίζουμε πως η λύση κάθε προβλήματος προϋποθέτει την αντίληψη του εύρους του.

Αφιερώνεται σε όλους τους εκπαιδευτικούς της

Πρωτοβάθμιας, που καθημερινά δίνουν τον

αγώνα τον καλό.

Επαναληπτικό Μαθηματικά Στ΄ τάξης Δημοτικού
(ημερομηνία 2/3/2010, μετά τα Νέα Μέτρα του Προγράμματος Στήριξης)

Προβλήματα, προβλήματα, προβλήματα:
1) Αν κάθε χρόνο έχουμε μείωση 5% στο μηνιαίο μισθό του δασκάλου σας, βρείτε σε πόσα χρόνια ο μισθός του θα ισούται με το 0.

     (Προσοχή! Η λύση είναι ακατάλληλη για το δάσκαλό σας.)
  Προβλήματα με ποσά ανάλογα ή αντιστρόφως ανάλογα:      

2) Τι είναι τα ποσά «μισθός δασκάλου» και «αξία σε ευρώ» στον παρακάτω πίνακα:
	ΠΟΣΑ
	ΤΙΜΕΣ

2008*                    2009*               2010            2011

	Μισθός δασκάλου σε ευρώ (το μήνα)
	1.100
	1.050
	950
	890

	Αξία σε ευρώ (συσκευασία 2,5 κ. φακή ελληνική)
	5,50
	6,00
	7,50
	χ

(δηλ. χέστα κι άστα)


* Για τις τιμές 2008 και 2009 υπεύθυνη είναι η δεξιά

Στη συνέχεια προσπαθήστε να λύσετε ως προς χ κι άμα το λύσετε πείτε το μου κι εμένα.

 Κι άλλο πρόβλημα με ποσά:

3) Σας παρακαλώ πολύ να βρείτε τι είναι τα ποσά «ημερολογιακό έτος» και «ηλικία  συνταξιοδότησης δασκάλων» στον παρακάτω πίνακα: 

	ΠΟΣΑ
	ΤΙΜΕΣ

	Ημερολογιακό έτος
	1995
	2000
	2005
	2010
	2015*
	2020*
	2025*
	2030*

	Ηλικία συνταξιοδότησης δασκάλων
	58
	60
	65
	67
	70
	75
	79
	χ


· *Μέχρι τότε προβλέπεται να αυξηθεί κι άλλο το προσδόκιμο ζωής  

· (Συμβουλή: Άμα λύσετε το παραπάνω πρόβλημα, μην το πείτε απότομα στο δάσκαλό σας, αλλά πείτε το του με το μαλακό και χωρίς να φωνάζετε.)
Και τώρα ένα πιο απλό πρόβλημα με προσθέσεις κι αφαιρέσεις:

4) Αν τα συνολικά πάγια μηνιαία έξοδα νεοδιόριστου δασκάλου (άγαμος)  είναι τα παρακάτω (οι τιμές είναι σε ευρώ):
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        450 (ενοίκιο)


          70 (κοινόχρηστα)

        100 (ΔΕΗ, ΟΤΕ, νεράκι)

        350 (δόσεις, δανεικά)

        100 (καύσιμα, εισιτήρια)

          60 (ρούχα, πιτζάμες, παντόφλες)

        180 (ψωμί, γάλα, σόγια, φακές)

          10 (ψυχαγωγία, σπόρια)

          10 (διάβασμα, εφημερίδα)
  και ο μηνιαίος μισθός του είναι 1.156,24 €, τότε βρείτε πόσα ευρώ χρειάζεται  ακόμα για να βγάλει το μήνα του;  Στη συνέχεια βρείτε του μια δεύτερη δουλειά.
Καλή επιτυχία!

Μια προσπάθεια παρέμβασης στο βιβλίο της γλώσσας της Α’ τάξης : τροποποίηση του ρυθμού διδασκαλίας                                   
                                 Της Λαμπρινής Σκέρλου Δασκάλας στο 11o  Δημ. Σχολ. Πειραιά
Τι να κάνει κανείς με την πρώτη τάξη (
Πόσο επηρέασαν η αλλαγή των βιβλίων και της μεθόδου τη διδασκαλία της πρώτης γραφής και ανάγνωσης(
Πόσο πέρασε η καινούρια λογική που βάζουν τα καινούρια βιβλία σχετικά με την αναδυόμενη γραφή, την κατάργηση των προγραφικών, τη δημιουργία «βιβλίων» στην τάξη από τα ίδια τα παιδιά, τα οποία θα χρησιμεύουν και ως εκπαιδευτικό υλικό(
Πρώτα απ’ όλα θέλω να πω ότι δεν χρειάζεται να δαιμονοποιούμε όλες τις αλλαγές.

Έπειτα πως αναγκαστικά ο κάθε δάσκαλος θα πρέπει να προσαρμόσει την κάθε εκπαιδευτική πρόταση  στην τάξη του και στη δική του πρακτική.

Θεωρώ στα θετικά του καινούριου βιβλίου την ύπαρξη των 4 ηρώων και της συνεχιζόμενης ιστορίας αντί των αποσπασματικών κειμένων που είχαν τα παλαιότερα.

Επίσης πέρα από τις πολλές αλλαγές, το βιβλίο αυτό επειδή είναι αλφαβητάρι είναι πιο κοντά στα βιβλία τα οποία είχαμε συνηθίσει όλα αυτά τα χρόνια, ενώ από τη δεύτερη τάξη και μετά τα βιβλία έχουν τη λογική για την οποία τόση κουβέντα έχει γίνει. (Χρηστικά κείμενα, μείωση λογοτεχνικών κειμένων κλπ.)

Γιατί φτιάξαμε ένα παράλληλο εκπαιδευτικό υλικό:

Όσοι έχετε μια πείρα στην πρώτη τάξη, ίσως θυμάστε ότι από κάποια χρονιά και μετά στα παλιά αναγνωστικά μας είχαν δώσει το δικαίωμα να διδάσκουμε κάθε γράμμα 2 μέρες, αντί να προχωρούμε σε καινούριο γράμμα κάθε μέρα. Αυτό κατά τη γνώμη μου είχε τεράστια διαφορά στους μαθητές που είχαν πιο αργό ρυθμό ή ήταν πιο ανώριμοι ή πιο  απροετοίμαστοι για τη σχολική διαδικασία ή πιο μικροί ή με άλλη μητρική γλώσσα και ήταν στην «επικίνδυνη» ζώνη όσον αφορά τη σχολική επιτυχία.

Τα καινούρια βιβλία δεν το προβλέπουν αυτό. Επειδή για μας ο αργός ρυθμός εκμάθησης ήταν πολύ σημαντικός, εγώ και ένας άλλος συνάδελφος, αποφασίσαμε   να «πειράξουμε» λίγο το βιβλίο φτιάχνοντας ένα παράλληλο εκπαιδευτικό υλικό το οποίο μας επέτρεψε να διδάσκουμε τα γράμματα σε πιο αργό  ρυθμό.

Έτσι, για παράδειγμα, τα παιδιά την επόμενη μέρα από το γράμμα (ν)  διάβασαν στην  τάξη και μετά στο σπίτι τα εξής:

Διαβάζω:

	[image: image12.jpg]



	Ο Άρης έχει ένα σάκο με ένα πεπόνι και μια πατάτα.
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	Ο Άρης είναι στον κήπο με τη Μαρίνα και τον Τάσο.


Προσέχαμε πάρα πολύ το λεξιλόγιο να μπορεί να διαβαστεί από τα παιδιά, να μην περιέχονται δηλαδή λέξεις και γράμματα που δεν γνώριζαν. Αν έπρεπε οπωσδήποτε να μπει κάποια δύσκολη λέξη την μαθαίναμε στο σχολείο κατά τη διαδικασία παράδοσης. Εδώ θέλω να τονίσω ότι δεν φτιάχναμε αυτό το υλικό σαν επιπλέον για το σπίτι,  αλλά σαν μάθημα της δεύτερης μέρας. Βέβαια κάποιες από τις σκήσεις που με τον καιρό έγιναν ρουτίνα, δεν τις γράφαμε στο σχολείο, αλλά ήταν η εργασία τους για το σπίτι. Οι ασκήσεις αυτές δεν έχουν καμιά φοβερή πρωτοπορία, αλλά στηρίζονται πολύ στην εικόνα έτσι ώστε οι μαθητές να μπορούν να αυτονομούνται και να εργάζονται μόνοι τους. 
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Πχ: Συμπληρώνω       ,    και διαβάζω:
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α....α....άς
	 [image: image15.wmf]
....ά....ος
	[image: image16.wmf]
πί...ακας  
	[image: image17.jpg]



πεπό....ι


Έτσι μας έμενε χρόνος στο σχολείο και για άλλες εμπεδωτικές δραστηριότητες όπως η συγγραφή των βιβλίων. Αφού ολοκληρώθηκαν όλα τα γράμματα και τα δίψηφα, ακολουθήσαμε και εμείς την κανονική σειρά του βιβλίου και οι  ασκήσεις άλλαξαν και έγιναν εμπεδωτικές. Για όσους ανησυχούν για την ύλη, θα ήθελα να τους πω ότι το βιβλίο βγαίνει, πιο αργά, αλλά δεν πειράζει.

 Στις ασκήσεις για το σπίτι κατά τη γνώμη μας είναι πολύ σημαντικό να υπάρχει απλοποιημένος ο κανόνας γιατί βοηθάει τα παιδιά να εργαστούν μόνα τους.   Αλλά είναι εξίσου χρήσιμα και για το γονιό που βοηθάει το παιδί του στο σπίτι και δεν ξέρει. Παράδειγμα:
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Και μέρος της άσκησης που είχαν τα παιδιά για το σπίτι:
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Διάβασε και βάλε τελείες και ερωτηματικά.

Τι ζωγραφίζεις Ζέτα

Ένα παπαγάλο

Τι χρώμα θα έχουν τα φτερά του

Δεν ξέρω Να τα κάνω κόκκινα     ……κλπ.

Αυτό βοηθάει πολύ και τους αλλοδαπούς γονείς που ξέρουν να μιλούν, αλλά δεν ξέρουν τη γραμματική της ελληνικής γλώσσας.

Το ίδιο προσεχτικοί είμαστε και σε ασκήσεις που τα παιδιά πρέπει να συμπληρώσουν κάτι. 
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Βάζω το ρήμα κοιμάμαι σε όλα τα πρόσωπα.
-Εγώ ............................. νωρίς. Εσύ τι ώρα ............................ ;

-Νωρίς κι εγώ. Ο μεγάλος μου αδερφός ................................. στις 12 .

-Εμείς στο σπίτι δεν ...................................... ποτέ μετά τις 10. Εσείς γιατί ...................................... τόσο αργά;

-Εγώ ........................ νωρίς. Οι γονείς μου και ο αδερφός μου .................................. αργά.

Η συμπλήρωση σε προτάσεις μέσα, όπως όλοι γνωρίζετε, είναι πολύ βοηθητική για τα παιδιά.

Στο γραπτό κείμενο επίσης χρησιμοποιήσαμε πολύ την εικόνα και τον προφορικό λόγο έτσι ώστε να μπορέσουν ευκολότερα τα παιδιά να βάλουν τις προτάσεις σε μια σειρά πριν  προχωρήσουν στο γραπτό κείμενο.

Παράδειγμα:

Γράφω κι εγώ τι έκανα χθες. Βλέπω τις εικόνες για βοήθεια.

Το πρωί
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Το μεσημέρι                               Το απόγευμα
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	Το βράδυ


	


Τετάρτη 7 Μαΐου

Αγαπημένο μου ημερολόγιο,

Χθες το πρωί, …………………………………………………….κλπ.












Και στη γραμματική χρησιμοποιήσαμε ταυτόχρονα κανόνα και εικόνα.


1) Όσες λέξεις έχουν μπροστά το  το γράφονται με  ι στο τέλος.
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το ταξ.....
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το μαξιλάρ.......
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το ζάρ......


3) Τα πολλά γράφονται με οι.
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......  φίλ.....
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......   παπαγάλ.......
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..... σκίουρ.......


Και μετά από πολλές ασκήσεις με κάθε ορθογραφικό κανόνα ξεχωριστά μπαίνει και η πιο δύσκολη άσκηση που έχει όλους τους κανόνες μαζί.

Βάλε ει, ι, η, οι και τόνους όπου χρειάζεται.

Η Ανθ...... πίν.... ένα ποτήρ..... γάλα το πρω.......

Ο Θανάσ....ς τρώ...... κάθε μεσημέρ..... στο σπίτ.... του παρέα

Ξέρω ότι όσοι έχετε δουλέψει σε μικρές τάξεις δεν είδατε τίποτα καινούριο.

Ο λόγος που κάθισα να το γράψω αυτό είναι ότι θεωρώ σωστό οι δάσκαλοι να μοιραζόμαστε τις εμπειρίες μας Ακόμα θέλω να παρατηρήσω ότι αναγκαστικά για λόγους χώρου και συντομίας, διάλεξα πολύ μικρά αποσπάσματα και παρέλειψα πολλά άλλα. Ελπίζω κάποτε οι δάσκαλοι να κουβεντιάζουμε περισσότερο για τη δουλειά μας, αν και οι καιροί είναι δύσκολοι και θα γίνουν μάλλον δυσκολότεροι.

Ελπίζω να τα ξαναπούμε, στους χώρους δουλειάς, αλλά και στους δρόμους.


Αλλάζει το πρόγραμμα, μένουν τα βιβλία;  
νέα επεισόδια στο σίριαλ της διαρκούς υποβάθμισης του δημόσιου σχολείου και της επιτυχούς προσπάθειας απορρόφησης του ΕΣΠΑ 

του Πέτρου Μενδώνη,                                                                                           εκπροσώπου των Παρεμβάσεων, Κινήσεων, Συσπειρώσεων στο Δ.Σ. του ΙΠΕΜ ΔΟΕ

Πάνω από 90.000.000 εκ. ευρώ θα διατεθούν τα επόμενα δύο χρόνια για να αλλάξει τα αναλυτικό πρόγραμμα που ορίζει την επίσημη γνώση του ελληνικού υποχρεωτικού σχολείου  (περιεχόμενα, διδακτικές μεθόδους και αξιολόγηση). Αυτό προβλέπεται σε σχετική ανοιχτή πρόσκληση για την υποβολή προτάσεων στα πλαίσια του ΕΣΠΑ που δημοσιοποίησε το Υπουργείο Παιδείας
.   Για τη σύνταξη του νέου προγράμματος θα διατεθούν 20.300.000 ευρώ, για την πιλοτική του εφαρμογή 3.800.000, για τη γενίκευση της εφαρμογής 16.000.000 και για την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών 51.135.500. Σύμφωνα με τον προγραμματισμό του υπουργείου η εφαρμογή του θα γενικευτεί τη σχολική χρονιά 2012 -2013
.

Η αλλαγή αυτή θα έχει συνέπειες και στα διδακτικά εγχειρίδια. Σύμφωνα με την ίδια πρόσκληση: «Τα υπάρχοντα βιβλία (ΟΕΔΒ) και το εποπτικό εκπαιδευτικό υλικό θα αξιολογηθεί ως προς τη συμβατότητα του με το νέο Πρόγραμμα Σπουδών και τις διδακτικές αρχές και θα εντοπιστούν τα στοιχεία εκείνα που μπορούν να αξιοποιηθούν με προσαρμογές. Με βάση τα αποτελέσματα των αξιολογήσεων αυτών, εκεί που έχει εντοπιστεί ανάγκη θα δημιουργηθεί συμπληρωματικό μαθησιακό υλικό ποικίλης και ανοικτής μορφής.» 

 Από τα παραπάνω γίνεται φανερό ότι για το υπουργείο παιδείας:               

 α. τα υπάρχοντα αναλυτικά προγράμματα έχουν αποτύχει,                             β.     το πλαίσιο παραγωγής των προηγούμενων αναλυτικών προγραμμάτων (δηλαδή το προηγούμενο πακέτο της Ευρωπαϊκής Ένωσης) δεν ευθύνεται για την αποτυχία τους  (γι’ αυτό και το αναπαράγει μέσω του ΕΣΠΑ),                                                    γ.   αν και τα σημερινά βιβλία πρέπει να κριθούν κατά περίπτωση και με κριτήριο τη συμβατότητα τους με το νέο πρόγραμμα, η αντικατάσταση τους δεν περιλαμβάνεται στο σχεδιασμό του υπουργείου.  Αντ’ αυτής προβλέπεται τόσο η αξιοποίηση τους όσο και η συμπλήρωση τους με διδακτικό υλικό άλλης μορφής.

Με αυτά τα δεδομένα διακινδυνεύουμε μια πρόβλεψη: η όλη υπόθεση, συνειδητά ή ασυνείδητα, θα εξελιχθεί σε μία ακόμη επιτυχή προσπάθεια «απορρόφησης» των χρηματοδοτήσεων του ΕΣΠΑ από τους συνήθεις πρωταγωνιστές αυτών των εγχειρημάτων (μανδαρίνοι της παιδαγωγικής, κομματικοί φίλοι και συγγενείς των αρμοδίων). Ταυτόχρονα θα αφήσει τα δημόσια σχολεία σε ακόμη χειρότερη κατάσταση από τη σημερινή.  
Πού στηρίζεται μια τέτοια πρόβλεψη; Κατ’ αρχήν στο γεγονός πως οι όροι για την άντληση κονδυλίων από το ΕΣΠΑ ορίζουν χρόνους, διαδικασίες και τεχνικές λεπτομέρειες (ουσιαστικά κοινωνικές σχέσεις) που καθιστούν αδύνατη μια βασική και απαραίτητη προϋπόθεση κάθε μεταρρυθμιστικής προσπάθειας: την αποκατάσταση της εμπιστοσύνης μεταξύ των παραγόντων της εκπαιδευτικής κοινότητας. Η απουσία αυτής της προϋπόθεσης οδηγεί ήδη αρκετούς συλλόγους διδασκόντων σε άρνηση συμμετοχής στην πιλοτική εφαρμογή του προγράμματος. Ο ίδιος λόγος είχε οδηγήσει σε άρνηση συνεργασίας με το υπουργείο παιδείας στο ίδιο πρόγραμμα και τον καθηγητή   παιδαγωγικής του ΑΠΘ Γιώργο Τσιάκαλο. Όπως δήλωσε ο ίδιος στην εφημερίδα Μακεδονία: «Έλλειψη εμπιστοσύνης στους εκπαιδευτικούς, έλλειψη εμπιστοσύνης στις επιτροπές που ορίζει η ίδια η κυβέρνηση, έλλειψη κατανόησης της δυσπιστίας των συντελεστών της εκπαίδευσης, όταν καλούνται σε άλματα προς το μέλλον, ενώ βιώνουν το τέλμα των υπαρκτών κτιριακών υποδομών, όλα αυτά κάνουν πολλούς ανθρώπους να επιλέγουν την αποχή, ενώ θα μπορούσαν να προσφέρουν.» 

Εκτός όμως από την αδυναμία επιτυχούς ολοκλήρωσης του μεταρρυθμιστικού σχεδίου, υπάρχει και το ζήτημα του περιεχομένου του. Πρώτα απ’ όλα οι επίμονες αναφορές της πολιτικής ηγεσίας του υπουργείου στο πρόγραμμα PISA του ΟΟΣΑ και η παράλληλη εκ μέρους του στοχοθεσία βελτίωσης των επιδόσεων των ελλήνων μαθητών στο συγκεκριμένο πρόγραμμα δημιουργούν τη βεβαιότητα ότι στο Νέο Σχολείο προτεραιότητα θα έχει η απόκτηση λειτουργικών δεξιοτήτων για τον αυριανό απασχολήσιμο και όχι η διαμόρφωση ολοκληρωμένης προσωπικότητας και κριτικής συνείδησης για τον αυριανό άνθρωπο.  
Δεύτερον, η σταθερή προσήλωση στους οκτώ στόχους της Ευρωπαϊκής Ένωσης για τη μάθηση,  μας οδηγεί στο συμπέρασμα πως αντί ο μαθητής να απελευθερωθεί από την υπερβολική ύλη του ελληνικού σχολείου, θα φορτωθεί με περισσότερα γνωστικά αντικείμενα  και υποχρεώσεις από πολύ μικρή ηλικία. 
Τρίτον, η επιμονή σε θεωρίες μάθησης που απέτυχαν πανηγυρικά, όταν τις πήραν στα σοβαρά τα νέα βιβλία (κονστρουκτιβισμός, ανακαλυπτική μάθηση κλπ), εντείνει την ανησυχία. Τέταρτον, η εξωτερική αξιολόγηση που θα ακολουθήσει την αυτοαξιολόγηση σημαίνει εξετάσεις πανελλαδικού χαρακτήρα για τους μαθητές και άρα φροντιστηριακή εκγύμναση των εξεταζόμενων αντί για γεμάτη νόημα διδασκαλία. Πέμπτον, το βίαιο πέρασμα από το βιβλιοκεντρικό σχολείο στο σχολείο των μετρήσιμων επιδόσεων θα δημιουργήσει πρόσθετη σύγχυση. 

Μπορεί το εκπαιδευτικό κίνημα να ανατρέψει δημιουργικά αυτό το σχεδιασμό; Μπορεί αντί για απογοήτευση να οικοδομήσει στοιχεία ενός αντίπαλου σχεδιασμού; Η πρόκληση είναι εδώ και αξίζει να αναμετρηθούμε μαζί της.
ΥΛΙΚΟ – ΙΣΤΟΣΕΛΙΔΕΣ – ΒΙΒΛΙΑ – ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ- ΥΛΙΚΟ – ΙΣΤΟΣΕΛΙΔΕΣ – ΒΙΒΛΙΑ –

Ικμπάλ - Ένα παιδί ενάντια στην παιδική εργασία, D' Adamo, Francesco
εκδ. Πατάκη, 2005

Η αληθινή ιστορία του Ικμπάλ, του δωδεκάχρονου αγοριού απο το Πακιστάν που έγινε για όλο τον κόσμο το σύμβολο του αγώνα κατά της εκμετάλλευσης της παιδικής εργασίας. Η οικογένεια του τον παραχώρησε σε αντάλλαγμα ενός δανείου μόλις δεκαέξι δολαρίων. Υποχρεωμένος να δουλεύει σε ένα εργοστήριο χαλιών από το πρωί μέχρι το βράδυ, αλυσοδεμένος στο τελάρο που ύφαινε, κάτω από απάνθρωπες συνθήκες, όπως και χιλιάδες άλλα παιδιά στις πιο φτωχές χώρες του κόσμου, ο Ικμπάλ θα βρει τη δύναμη να επαναστατήσει, να καταγγείλει τη Μαφία των χαλιών, να οδηγήσει στη σύλληψη του αφεντικού του, συμβάλλοντας στην απελευθέρωση εκατοντάδων άλλων παιδιών-σκλάβων.
Ένα μυθιστόρημα καταγγελίας, συγκινητικό αλλά και οργισμένο, που κάνει λόγο για την αξία της ελευθερίας και της μνήμης που οπωσδηπότε πρέπει να διατηρηθεί, γιατί χωρίς μνήμη δεν υπάρχει ελπίδα για το μέλλον.

Πώς ένα κόκκινο γιλέκο έκανε το γύρο του κόσμου, Μια μικρή ιστορία για το μεγάλο φαινόμενο της παγκοσμιοποίησης, Βόλφγκανγκ Κορν, Κέδρος, 2009

Μπορούμε άραγε να αλλάξουμε το τέλος της ιστορίας; Το κόκκινο γιλέκο είναι ο πρωταγωνιστής. Μέσα από την ιστορία του, μεταξύ άλλων, μαθαίνουμε:
Για τους μεγιστάνες του Ντουμπάι που πουλώντας πετρέλαιο (το οποίο αποτελεί και την πρώτη ύλη για την κατασκευή των ρούχων φλις) έχουν αποκτήσει τόσο χρήμα που έφτιαξαν χιονοδρομική πίστα στη μέση της ερήμου. Για τους φτωχούς κατοίκους του Μπαγκλαντές που αναγκάζονται να δουλεύουν κάτω από απάνθρωπες συνθήκες στη βιομηχανία της υφαντουργίας και της παραγωγής ενδυμάτων, αλλά ονειρεύονται μια καλύτερη ζωή. Για το συγγραφέα, που ζει στην Ευρώπη, αγοράζει το κόκκινο γιλέκο και το πετάει σ' έναν κάδο για παλιά ρούχα αφού το έχει φορέσει μόνο δυο χρόνια. Για τον Σενεγάλο που φοράει το κόκκινο γιλέκο ενώ κινδυνεύει να θαλασσοπνιγεί μαζί με άλλους πρόσφυγες σε μια βαρκούλα στη μέση του Ατλαντικού. Θα μπορούσε να χρησιμοποιηθεί ως ένας «χάρτης» Γεωγραφίας για την Στ΄ Δημοτικού.
ΥΛΙΚΟ – ΙΣΤΟΣΕΛΙΔΕΣ – ΒΙΒΛΙΑ – ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ- ΥΛΙΚΟ – ΙΣΤΟΣΕΛΙΔΕΣ – ΒΙΒΛΙΑ –
· Καταραμένα μαθηματικά, Κ. Φραμπέτι, εκδ. Όπερα (μυθοπλασία με μαθηματικές δραστηριότητες)

· Ο Μεγάλος περίπατος του Πέτρου, Άλκη Ζέη (ιστορία κατοχής)

· Εξερευνώντας τη Λατινική Αμερική, εκδ. Ερευνητές

· Οι δρόμοι του μεταξιού, εκδ. Ερευνητές

· Στην αρχαία Αθήνα- 5 νέοι και ο κόσμος τους, Α. Γιαλούρη, εκδ. Πατάκη
· Καθημερινή ζωή στο Βυζάντιο, σειρά. Εκδ. Καλειδοσκόπιο

· Ο κόσμος βαριέται να διαβάζει θλιβερές ιστορίες, Μ. Κλιάφα, εκδ. Κέδρος

· Η λέσχη των φιλοσόφων, εκδ. Λιβάνη

· Μύθοι για μαθητευόμενους φιλοσόφους, εκδ. Πατάκη
· Μύθοι και θρύλοι της Ρώμης, εκδ. Καστανιώτη

· Τα γενέθλια, Ζ. Σαρρή, εκδ. Πατάκη

· Η Νενέ η Σμυρνιά. Εκδ. Καστανιώτη

· Το διπλό ταξίδι, εκδ.  Πατάκη 
· Συνταγές μαγειρικής από τα παιδιά του κόσμου, εκδ. Unicef

· Μια ζωή σαν τη δική μου -πώς ζουν τα παιδιά στον κόσμο, unicef

· Η Αθήνα σε 7 διαδρομές, Ντεκάστρο, εκδ. Ακρίτας

· Αθήνα, οδηγός για παιδιά, εκδ. Κέδρος

· Μαθαίνω τις θρησκείες του κόσμου, εκδ. Ψυχογιός 
· Οδηγός δραστηριοτήτων λογοτεχνίας για τον εκπαιδευτικό, εκδ. Παπαδόπουλος

· 1001 δραστηριότητες για να αγαπήσω το βιβλίο, εκδ. Μεταίχμιο

· Φτιάχνω το δικό μου βιβλίο: πρακτικός οδηγός της τέχνης του βιβλίου για να αγαπήσει το παιδί την ανάγνωση, εκδ. Οδυσσέας 1997
· Μισώ το διάβασμα, Marshall, R. 2001, Κάστωρ. 

· Το κόκκινο βιβλίο,  Lehman, B. 2007, Μεταίχμιο. 

· Η περιπέτεια της Περιπέτειας, Μαντέλου, Ε. 1996, Πατάκης. 

· Ιστορία χωρίς τέλος, Έντε, Μ. 1990, Ψυχογιός 

Έλλη Παππά

(1920 – 2009)
	

	

	


Συγγραφέας, δημοσιογράφος και αγωνίστρια της Αριστεράς. Με την κριτική σκέψη που τη χαρακτήριζε, διαφοροποιήθηκε από πολλές προσωπικότητες της γενιάς της. Στόχος της, όπως η ίδια έλεγε, «η κάθαρση της μαρξιστικής σκέψης από τις σταλινικές στρεβλώσεις». Ήταν σύντροφος του Νίκου Μπελογιάννη και αδελφή της Διδώς Σωτηρίου.

Η Έλλη Παππά γεννήθηκε στη Σμύρνη το 1920, «πέμπτο παιδί, αθέλητο και παραπεταμένο», όπως γράφει αυτοβιογραφούμενη, του Ευάγγελου Παππά και της Μαριάνθης Παπαδοπούλου. «Η μάνα μου αρνήθηκε να με θρέψει. Δεν ήμουν παιδί, ήμουν άλλο πράμα και με πέταξε. Επέζησα χάρη στη μεγαλύτερη αδελφή της μητέρας μου. Η καταστροφή έφερε την οικογένεια στον Πειραιά. Την υγεία μου την ανέλαβε η θάλασσα του Πειραιά και την αγωγή μου τα αλητάκια του Πειραιά. Όλα έδειχναν ότι η προλεταριακή μου συνείδηση ήταν εξασφαλισμένη. Τότε μπήκαν στη ζωή μου τα μεγαλύτερα παιδιά της οικογένειας, ο Γιώργος, που έγινε ασυρματιστής, και ο «άγγελος της ζωής μου», η Διδώ (Σωτηρίου), που ζούσε με την πλούσια αντιδραστική θεία, αδελφή του πατέρα μας. Από τη σκληρή δουλειά του ο Γιώργος, από μια έμφυτη συνείδηση η Διδώ, από κοντά κι η μάνα μας, είχαν γίνει και οι τρεις κομμουνιστές».

Από τα γυμνασιακά της χρόνια, στη διάρκεια της Μεταξικής Δικτατορίας, οργανώθηκε σε αντιδικτατορική ομάδα και στην Κατοχή, προσχώρησε στο ΕΑΜ και το ΚΚΕ. Σπούδασε φιλοσοφία και νομικά στο Πανεπιστήμιο της Αθήνας, χωρίς να ολοκληρώσει τις σπουδές της, ενώ παράλληλα εργαζόταν ως δημοσιογράφος. Εργάστηκε στην παράνομη έκδοση του «Ριζοσπάστη» μέχρι το 1949, οπότε άρχισε η συνεργασία της με τον Νίκο Πλουμπίδη στον παράνομο μηχανισμό του ΚΚΕ και από τον Ιούνιο του 1950 με τον Νίκο Μπελογιάννη που έγινε ο άνδρας της ζωής της.

Συνελήφθη τον Δεκέμβριο του 1950 και καταδικάστηκε σε θάνατο μαζί με τον σύντροφό της Νίκο Μπελογιάννη τον Φεβρουάριο του 1952. Δεν εκτελέστηκε, όπως ο Μπελογιάννης, γιατί ο γιος τους Νίκος, που είχε στο μεταξύ γεννηθεί στη φυλακή, ήταν μόλις επτά μηνών. Αποφυλακίστηκε από τις φυλακές Αβέρωφ την πρωτοχρονιά του 1964 και αμέσως εντάχθηκε στην ΕΔΑ. Δούλεψε στη σύνταξη της εφημερίδας «Δημοκρατική Αλλαγή», αλλά το 1968 η Xούντα την εξόρισε στη Γυάρο. Αποφυλακίστηκε τον Ιούλιο του 1968, λόγω σοβαρής ασθένειας. Η Σοβιετική Ένωση προσφέρθηκε να τη φιλοξενήσει με τον γιο της, αλλά η ίδια αρνήθηκε, επειδή είχε διαφωνήσει με τη στρατιωτική εισβολή των Σοβιετικών στην Τσεχοσλοβακία.

Μέχρι την πτώση της δικτατορίας εργάστηκε σε εγκυκλοπαίδειες και περιοδικά και αργότερα στην εφημερίδα «Μακεδονία» με ψευδώνυμο. Στη μεταπολίτευση, η Έλλη Παππά προσπάθησε μάταια να επανασυνδεθεί με το ΚΚΕ: «Η επανένωση της Αριστεράς ξεκίνησε με καλούς οιωνούς και είχε οικτρό τέλος. Απεχώρησα από το ΚΚΕ, πράγμα που και η ηγεσία του επιθυμούσε». Επαγγελματικά δούλεψε στις εφημερίδες «Έθνος», «Μακεδονία» και το περιοδικό «Γυναίκα» έως το 1990, οπότε και αφιερώθηκε αποκλειστικά στο συγγραφικό της έργο.

Δημοσίευσε μελέτες για την αρχαία ελληνική φιλοσοφία, όπως «Ο Πλάτωνας στην εποχή μας» («Εκδόσεις 21ου Αιώνα»), η «Σπουδή στο θέμα της Ελευθερίας - Η έννοια της ελευθερίας στον προσωκρατικό υλισμό» («Άγρα»), και «Αρχαίοι Έλληνες Συγγραφείς στο “Κεφάλαιο” του Μαρξ» («Άγρα»), μελέτες για τον μαρξισμό και τον λενινισμό, όπως ο «Μύθος και ιδεολογία στη ρωσική επανάσταση - οδοιπορικό από το ρωσικό αγροτικό λαϊκισμό στο λαϊκισμό του Στάλιν» («Εστία») και «Ο Λένιν χωρίς λογοκρισία και εκτός μαυσωλείου».

Τα τελευταία πολιτικά βιβλία της ήταν «Αποχαιρετισμός στον αιώνα μου» («Κέδρος»), «Μακιαβέλι ή Μαρξ» («Άγρα») και «Η Κομμούνα του 1871» («Άγρα»). Το αρχείο της φυλάσσεται στο Ελληνικό Λογοτεχνικό και Ιστορικό Αρχείο (Ε.Λ.Ι.Α).

Η Έλλη Παππά πέθανε στις 27 Οκτωβρίου 2009, σε ηλικία 89 ετών.

Βιβλιοπαρουσίαση :

Έλλη Παππά,  «Η Κομμούνα του 1871 – Επανάσταση του 21ου αιώνα ;»

Του Σάββα Μετοικίδη  (18ο Δημ. Σχολ. Αθηνών)
Πάνε έξι μήνες που έφυγε από τη ζωή η Έλλη Παππά. Στο διάστημα αυτό, πέρα από τα αφιερώματα στη ζωή και την πολιτική της δράση δίπλα στον Μπελογιάννη, ελάχιστα έχουν γραφτεί για το συγγραφικό έργο της. Αντίθετα, αναπτύχθηκε δεόντως μια παραφιλολογία σχετικά με το περιεχόμενο των μαρτυριών, που είχε καταθέσει όσο ζούσε στα Ιστορικά Αρχεία του Μουσείου Μπενάκη, με επιλεκτικές διαρροές αποσπασμάτων που θίγουν πρόσωπα και καταστάσεις του ελληνικού κομμουνιστικού κινήματος. Σε ορισμένες περιπτώσεις εκδηλώθηκαν αντιπαραθέσεις που ελάχιστα διέφεραν από τα ξεκατινιάσματα σε κουτσομπολίστικες μεσημεριανές εκπομπές. Άδικο για την Έλλη, που, κατά την ταπεινή μου γνώμη, ήταν ένα ελεύθερο μυαλό με ευρεία μόρφωση και διαλεκτική σκέψη. Διαβάζοντας τα πολιτικά βιβλία της («Μακιαβέλι ή Μαρξ», «Η Κομμούνα του 1871» κλπ)  μπορεί κάποιος να συμφωνήσει ή να διαφωνήσει μαζί της. Μπορεί ακόμη και να παραξενευτεί με τις αναγωγές που κάνει στην αρχαία ελληνική φιλοσοφία εντοπίζοντας αναλογίες με ιδεολογικά και πολιτικά ρεύματα του 19ου και του 20ου αιώνα. Δεν μπορεί, όμως, να τα προσπεράσει με ελαφρά καρδιά, χωρίς να προβληματιστεί. 

Το βιβλίο «Η Κομμούνα του 1871 – Επανάσταση του 21ου αιώνα;» το έγραψε το 1991, χρονιά της κατάρρευσης του καθεστώτος που είχε οικοδομηθεί στην πρώην ΕΣΣΔ μετά την επανάσταση του 1917. Στον πρόλογο η συγγραφέας εξηγεί γιατί καταπιάνεται με αυτό το θέμα : «…ο νέος πολιτικός λόγος δεν θα μπορέσει ποτέ να «αρθρωθεί» αν δεν προηγηθεί, πρώτο, μια σε βάθος κριτική θεώρηση του παρελθόντος τόσο στη θεωρία όσο και στην πράξη…»

Στο πρώτο μέρος παρουσιάζει αδρά τα γεγονότα που ξετυλίχτηκαν στο επαναστατημένο Παρίσι το δίμηνο από το Μάρτιο ως το Μάιο του 1871. «Ο αποτυχημένος πόλεμος με τη Γερμανία (και η προδοσία της γαλλικής αστικής τάξης και του βασιλιά), τα βάσανα τον καιρό της πολιορκίας (του Παρισιού), η ανεργία στις γραμμές του προλεταριάτου και η καταστροφή της μικροαστικής τάξης που ήταν δυσαρεστημένη με την κατάστασή της και πολλά άλλα μαζεύτηκαν, με αποτέλεσμα να σπρώξουν τον πληθυσμό του Παρισιού στην επανάσταση της 18ης του Μάρτη, που παρέδωσε απροσδόκητα την εξουσία στα χέρια της εθνοφρουράς, της εργατικής τάξης και της μικροαστικής τάξης που είχε προσχωρήσει σ΄ αυτήν». Η εθνοφρουρά- «ο ένοπλος λαός»- δεν θα καταδιώξει τις δυνάμεις του Θιέρσου, του αντιδραστικού προέδρου , θα του επιτρέψει να ανασυνταχθεί στις Βερσαλλίες και, να επανέλθει δριμύτερος (κι αυτό ήταν ίσως το μοιραίο λάθος). Αντί να καταδιώξει τον εχθρό, η Κομμούνα θα προτιμήσει να διεξάγει ελεύθερες και καθολικές εκλογές (όπου θα συμμετέχουν ακόμη και αντίπαλοί της). Αμέσως μετά η εθνοφρουρά θα παραδώσει την εξουσία στα νεοεκλεγέντα συμβούλια των διαμερισμάτων του Παρισιού που αποτελούνταν από αιρετούς και άμεσα ανακλητούς εκπροσώπους που λογοδοτούσαν στις λαϊκές συνελεύσεις. «Έτσι η Κομμούνα», σημειώνει η Έλλη Παππά, «που καταργεί το χωρισμό των εξουσιών, όπως τον καθόρισε η πολιτική σκέψη του 18ου αιώνα και κατοχυρώθηκε από τη Γαλλική Επανάσταση, εισάγει έναν άλλο χωρισμό: η καθαρά κυβερνητική εξουσία χωρίζεται από το ένοπλο τμήμα της, έστω και αν αυτό είναι ο ένοπλος λαός με εκλεγμένους αξιωματικούς, βάζοντας μ΄ αυτό τον τρόπο φραγμό σε κάθε κίνδυνο αναβίωσης του μιλιταρισμού και κάθε τάσης βοναπαρτισμού». 

Το πρωί της 18ης Μαρτίου του 1871 ο λαός του Παρισιού αντιμετώπιζε το αμείλικτο ερώτημα : ποια εξουσία ταιριάζει στη λαϊκή επανάσταση; Η απάντηση που έδωσε η Κομμούνα ήταν «η εξουσία που αρνείται τον εαυτό της», η κατάργηση (ή τουλάχιστον η άμβλυνση) από την πρώτη στιγμή της διάκρισης ανάμεσα σε εξουσιαστές και εξουσιαζόμενους, σε διευθύνοντες και διευθυνόμενους ή όπως θα λέγαμε σήμερα σε βάση και ηγεσία. Η Κομμούνα υπέκυψε τελικά και πνίγηκε στο αίμα από τα ανασυνταγμένα στρατεύματα του Θιέρσου (σε αγαστή συνεργασία με τους Πρώσους κατακτητές). Άφησε όμως σαν παρακαταθήκη το ερώτημα αν ένας λαός μπορεί να αυτοκυβερνηθεί χωρίς διαμεσολαβήσεις και χωρίς να ξεπέσει στην αναβίωση γραφειοκρατικών και εξουσιαστικών δομών. 

Στη συνέχεια του βιβλίου της η Παππά κάνει μια αναδρομή στα ιδεολογικά και πολιτικά ρεύματα του 19ου αιώνα αντιπαραθέτοντας τον Μαρξ απέναντι στους μπλανκιστές, στον Μπακούνιν και το Νετσάγεφ. Αποδομεί αντιλήψεις σχετικά με «πεφωτισμένες» μειοψηφικές πρωτοπορίες που απεργάζονται «επαναστατικά» σχέδια ερήμην του λαού, σεχταριστικές λογικές και μηδενιστικές θεωρίες του χάους που, υποτίθεται, θα σπρώξουν το λαό στην εξέγερση. Στη μακιαβελική λογική ότι ο σκοπός αγιάζει τα μέσα, προτάσσει την άποψη που λέει πως ο σκοπός εμπεριέχεται στα μέσα που χρησιμοποιεί ένα κίνημα, πολύ περισσότερο όταν αυτό επιδιώκει έναν κόσμο ελευθερίας και ισότητας.  

Η Παππά προσπαθεί να ανιχνεύσει τις επιδράσεις όλων αυτών των απόψεων στο τριτοδιεθνιστικό κομμουνιστικό κίνημα που γεννήθηκε μετά την επικράτηση του σταλινισμού και επισκίασε ολόκληρο τον 20ο αιώνα.  Ψηλαφεί τις διεργασίες που προκάλεσαν το σφετερισμό, την απονεύρωση και τελικά τη μετάλλαξη των ιδεών του Μαρξ σε κλειστό και άκαμπτο σύστημα, σε «πολιτική θρησκεία» με «το ιερατείο της, τους ιεραποστόλους της, τους εξηγητές και τους απολογητές της, την ορθοδοξία και τις αιρέσεις της», σύμφωνα με τα λόγια της ίδιας στον πρόλογο του βιβλίου της. 

Η Παππά δεν πετάει, όμως, το μωρό μαζί με τα απόνερα. Δεν μένει σε αφορισμούς και αναζήτηση υπαιτίων που ευθύνονται για την πτώση από ένα χαμένο «παράδεισο». Ούτε διατείνεται βέβαια πως έχει όλες τις απαντήσεις. Κλείνει το βιβλίο της ακριβώς όπως το άρχισε, με ένα ερωτηματικό : «Αν οι επαναστάσεις του 20ου αιώνα έφερναν τόσα πολλά στοιχεία από τις αστικές επαναστάσεις και τις ιδέες του 19ου αιώνα, κι αν η Κομμούνα του 1871 ήταν η μόνη επανάσταση που ανήκε, ουσιαστικά και όχι χρονολογικά, στον 20ο αιώνα κι ο αιώνας αυτός την αρνήθηκε, τότε μπορούμε να ελπίζουμε πως η Κομμούνα θα είναι το σημείο εκκίνησης των επαναστάσεων του 21ου αιώνα ;»  

(Ο δάσκαλος έχει αποκοιμηθεί στην έδρα. Μια φωνή ακούγεται από το βάθος : «Φύγε» ! Ο δάσκαλος ξυπνάει κι αρχίζει να μονολογεί)

…Σήμερα ήταν η τελευταία μέρα μου στο σχολείο. Αποχαιρέτισα ένα – ένα τα παιδιά, τους μαθητές της τελευταίας τάξης μου.
Ύστερα, όταν έφυγαν τα παιδιά, αποχαιρέτισα τον πίνακα, τα θρανία, την έδρα. Έχουν κι αυτά ψυχή – στάθηκαν σύντροφοί μου καθημερινοί όλα αυτά τα χρόνια. 
Τώρα φεύγω. Βγαίνω στη σύνταξη. Τι σύνταξη δηλαδή ; Ψίχουλα…

Φεύγω λοιπόν…Τα μαλιά μου άσπρισαν, έχω χοληστερίνη και ζάχαρο. 
Μα, μη με κοιτάτε τώρα πως είμαι. Κάποτε, ήμουνα νέος, ωραίος και γλυκούλης. Παλικάρι. Και διορίστηκα θυμάμαι για πρώτη μου φορά σε μια μακρινή πολιτεία.

Θυμάμαι τότε που λέτε, σε κείνη την πολιτεία…
Απόσπασμα από την πρώτη σκηνή της θεατρικής παράστασης «τα μαγικά μαξιλάρια» του Ευγένιου Τριβιζά, όπως τη διασκεύασε το «Παιδικό Στέκι» και την παρουσιάζει φέτος, στο Εθνικό Θέατρο. Αφιερώνεται από καρδιάς στις δασκάλες και τους δασκάλους που αυτές τις ημέρες ετοιμάζονται να αποχαιρετίσουν τα σχολεία μας και να βγουν στη σύνταξη πριν τους προλάβει η βαριά σκιά του νέου ασφαλιστικού.

Με την ελπίδα και τη θέληση, αυτή την ιστορία να τη γράψουμε εμείς, με τα αισιόδοξα χρώματα της ζωής.

Ανοιχτό βήμα ελεύθερης έκφρασης-Εκδίδεται με ευθύνη της Εκπαιδευτικής Παρέμβασης 


του Α’ Συλλόγου Αθηνών Εκπαιδευτικών Π.Ε. – Τεύχος 13ο – άνοιξη 2010








Το 2002 δημοσιεύονται από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο το Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγράμματος Σπουδών (ΔΕΠΠΣ) και τα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών (ΑΠΣ).  Τα ΑΠΣ – ΔΕΠΠΣ καθορίζουν το περιεχόμενο, τους διδακτικούς στόχους και τη μεθοδολογία των νέων βιβλίων και θέτουν ένα  συγκεκριμένο ιδεολογικό πλαίσιο  στις συγγραφικές ομάδες. Σημαντικά στοιχεία της εποχής μας θεωρούνται η «διεθνοποίηση του πολιτισμού και η παγκοσμιοποίηση της οικονομίας», το «ισχυρό ανταγωνιστικό πνεύμα που αναπτύσσεται σε κάθε πεδίο», η «κοινωνία της γνώσης και της πληροφορίας» κλπ. Η επιλογή αυτών των παραδοχών από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο σημαίνει ταυτόχρονα τον αποκλεισμό άλλων όπως για παράδειγμα η διεύρυνση της φτώχειας, η εκμετάλλευση,  ο πόλεμος, ή η απρόσκοπτη συνέχιση της περιβαλλοντικής καταστροφής.  


Το Μάιο του 2003 αποφασίζεται η συγγραφή των νέων βιβλίων και προκηρύσσεται ανοιχτός δημόσιος διαγωνισμός με όρους και προϋποθέσεις που καθιστούν πρακτικά αδύνατο σε μια ομάδα φυσικών προσώπων να ανταπεξέλθει. Έτσι, η συγγραφή των νέων βιβλίων, μοιραία, έγινε κάτω από τις φτερούγες των μεγάλων εκδοτικών οίκων οι οποίοι κράτησαν τα βιβλία επτασφράγιστο μυστικό για να έχουν το πλεονέκτημα να βγάλουν πρώτοι τα νέα βοηθήματα.  Αντίθετα καμιά συζήτηση δεν έγινε με τη βάση των μάχιμων εκπαιδευτικών για την ουσιαστική αξιοποίηση της συλλογικής τους εμπειρίας. 





Στη γλώσσα, ιδιαίτερα στις μεγαλύτερες τάξεις ασκήθηκε κριτική για την επιβολή ενός εργαλειακού τρόπου προσέγγισης των κειμένων και την περιθωριοποίηση κάθε προσπάθειας κριτικής συνειδητοποίησης μέσα από τη γλώσσα. Η λογοτεχνία υποβαθμίζεται, τα μεγάλα θέματα που ορίζουν σήμερα τον κόσμο μας παραμερίζονται, για να κυριαρχήσουν το εφήμερο, το καθημερινό, το αγοραίο, όπως οι διαφημίσεις, οι συνταγές και οδηγίες χρήσης συσκευών. Τα παιδιά του δημοτικού σχολείου δεν θα μιλήσουν ποτέ στο μάθημα της Γλώσσας για τη δουλειά σήμερα, την ανεργία, τους μισθούς, τη φτώχεια, τις κοινωνικές ανισότητες, το φόβο και την ανασφάλεια που στοιχειώνει την καθημερινότητα της οικογένειάς τους.





Σκηνή μιμοδράματος σε δίπτυχο του 6ου αι. μ.Χ. 





Ο Θεοδόσιος στον ιππόδρομο





Στο τέλος κάθε πρότασης βάζουμε τελεία. (()


Όταν διαβάζουμε, σταματάμε για λίγο στην τελεία.


Μετά την τελεία αρχίζουμε με μεγάλο γράμμα. 





Διαβάστε για το Βυζάντιο


Κορδάτος Γ., Ακμή και παρακμή του Βυζαντίου, Αθήνα, 1953


Παπαρηγόπουλος, Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, 1853


Norwich J.J., Βυζάντιο, οι πρώτοι αιώνες, εκδ. Intered, Αθήνα, 1996


Charles Diehl, Ιστορία της Βυζαντινής Αυτοκρατορίας, Εκδότης  : � HYPERLINK "http://www.ebooks.gr/books/com/364" �Καρδαμίτσα�, 2007


Cyril Mango, Βυζάντιο, η αυτοκρατορία της νέας Ρώμης, ΜΙΕΤ, 1988


Σπύρος Παπακώστας, Ιστορία Ε τάξης: Πρώτες σκέψεις - παρατηρήσεις � HYPERLINK "http://www.alfavita.gr/fakeloi/fakel200702019z.php" ��http://www.alfavita.gr/fakeloi/fakel200702019z.php�





Όταν ρωτάμε, βάζουμε ερωτηματικό.(;) Μετά το ερωτηματικό, αρχίζουμε με μεγάλο γράμμα, εκτός αν συνεχίζεται η πρότασή μας.


Τι κάνεις; 


Καλά, ευχαριστώ.


Τι κάνεις; ρώτησε η μαμά μου








Διαβάζω το ρήμα σκέφτομαι σε όλα τα πρόσωπα.


Εγώ σκέφτομαι


Εσύ σκέφτεσαι 


Αυτός σκέφτεται


Εμείς  σκεφτόμαστε


Εσείς σκέφτεστε


Αυτοί σκέφτονται


Θυμάμαι: στα εγώ, εσύ, αυτός και αυτοί βάζουμε αι στο τέλος.


Όταν έχουμε εμείς και εσείς  βάζουμε ε.











Θυμάμαι πότε βάζω ι, ει, οι


και μαθαίνω πότε βάζω η.





Όσες συναδέλφισσες/-οι ενδιαφέρονται να πάρουν όλο το υλικό, για να το χρησιμοποιήσουν με όποιο τρόπο θεωρούν αυτές πρόσφορο, μπορούν να επικοινωνήσουν στο e-mail : nestos1@gmail.com





Ιστοσελίδες 





� HYPERLINK "http://www.e-selides.gr" ��http://www.e-selides.gr� : Πάρα πολύ υλικό, ταξινομημένο ανά τάξη και μάθημα. Το υλικό προέρχεται από τη συνεισφορά δασκάλων, είναι δωρεάν και μπορεί να αντικαταστήσει επάξια κάθε «βοήθημα» της αγοράς.








� HYPERLINK "http://www.spirit16.blogspot.com" ��http://www.spirit16.blogspot.com� : Η εξαιρετική ιστοσελίδα του καλού συναδέλφου Κώστα από το Πειραματικό της Σκουφά. Απίστευτος όγκος δουλειάς και ποιότητα για την Ε΄ και Στ΄ Δημοτικού. Για όσους λίγους τυχερούς συναδέλφους διαθέτουν διαδραστικό πίνακα, ή υπολογιστή με πρόσβαση στο διαδίκτυο, αποτελεί σταθερό στήριγμα. Οι υπόλοιποι αξίζει τον κόπο να επισκεφθείτε την ιστοσελίδα για να δείτε τι χάνετε…








� HYPERLINK "http://www.eduportal.gr" ��http://www.eduportal.gr�  : Εδώ θα βρείτε εκπαιδευτικό υλικό για όλες τις βαθμίδες, κατάλογο σχολικών εργασιών καθώς και τους εξαιρετικούς δικτυακούς τόπους  � HYPERLINK "http://geogr.eduportal.gr/" �e-γεωγραφία� για τη στήριξη της διδασκαλίας της Γεωγραφίας και � HYPERLINK "http://e-math.eduportal.gr/" �e-μαθηματικά� για τη στήριξη της διδασκαλίας των Μαθηματικών





� HYPERLINK "http://users.att.sch.gr/zoot_/8_didaktiko_iliko.htm" ��http://users.att.sch.gr/zoot_/8_didaktiko_iliko.htm� : Η ιστοσελίδα του συναδέλφου Νίκου από το 12ο Δημ. Σχολ. Αθηνών με εργασίες κυρίως για την Ε΄ και την Στ΄ Δημοτικού.





� HYPERLINK "http://www.paremvasis.gr" ��www.paremvasis.gr� : Στην ιστοσελίδα των Παρεμβάσεων, αναζητήστε πάνω δεξιά το σύνδεσμο που οδηγεί στον Παιδαγωγικό Όμιλο. Εκεί θα βρείτε σχέδια εργασίας, υλικό για σχολικές γιορτές κλπ. Προσεχώς κείμενα και σχέδια εργασίας για τη γλώσσα με θέμα την εργασία.





Βιβλία Μαθηματικών Κύπρου : Μπορείτε να τα βρείτε στο υπόγειο του Σαββάλα, είναι πάμφθηνα και κυρίως πολύ πιο λειτουργικά από τα αντίστοιχα ελληνικά.








� Ακόμα και η ποικιλομορφία ασκήσεων και δραστηριοτήτων πολλές φορές γίνεται προβληματική αφού μια ορισμένη ρουτίνα και ομοιότητα τουλάχιστον σε γραφικές αναπαραστάσεις, βοηθά στην κατανόηση και εμπέδωση διαίτερα των μαθηματικών αλγορίθμων. 


� Πολλές φορές ακόμα και το να αναζητήσουν οι μαθητές τα εποπτικά υλικά στις  τσάντες τους ή σε χώρους αποθήκευσης στην τάξη απαιτεί παραπάνω από το μισό χρόνο από αυτόν που προβλέπει το βιβλίο του δασκάλου για την αντίστοιχη δραστηριότητα! Αυτό είναι κάτι που αποθαρρύνει έναν αγχωμένο δάσκαλο από το να χρησιμοποιήσει εποπτικά μέσα και βιωματικούς τρόπους προσέγγισης αφού αυτό απαιτεί διδακτικό χρόνο που δεν υπάρχει. 


�(http://www.edulll.gr/default.asp?siteID=1&pageID=104&tablePageID=9&langID=1&entryid=140).   


� Υπουργείο Παιδείας, Διά Βίου Μάθησης και Θρησκευμάτων (2010), Νέο Σχολείο: Πρώτα ο μαθητής, 
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